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Wprowadzenie

W tym wydaniu czasopisma zaprezentowano opracowania teore-
tyczne i empiryczne profesoréw i doktoréw o znaczacym dorobku na-
ukowym, ale takze artykuly adeptow, pretendujacych do bycia mistrzami
w zakresie pedagogiki oraz osob, ktore sa praktykami wykonujacymi
z pasja swoje zadania zawodowe. Prezentowany numer ,,Edukacji Otwar-
tej” podejmuje problematyke réznych aspektéw zycia spotecznego
1 zwigzanych z nimi zagrozen oraz zagadnien dotyczacych wspéiczesnych
wyzwan cywilizacyjnych w sferze ksztatcenia i samorozwoju.

Dzial O nowy ksztatt edukacji otwiera artykul Bozeny Wernik
1 Daniela Korzana, w ktérym autorzy przedstawiaja nowa forme¢ czytel-
nictwa oferowang przez, coraz cz¢$ciej powstajace, biblioteki cyfrowe.
Wyjasniaja koncepcje¢ cyfrowej biblioteki oraz dokonuja egzemplifikacji
wybranych e-bibliotek. W kolejnym artykule autorstwa Macieja Klakli
i Bogdana Noweckiego znajdujemy charakterystyke praktyk $rédrocz-
nych studentéw — przysztych nauczycieli matematyki w starszych klasach
szkoty podstawowej, gimnazjum 1 szkoty Sredniej. Autorzy wskazuja na
walory zastosowania tego projektu we wspéiczesnych warunkach cywili-
zacyjnych. Renata Walter nawigzuje w swoim tekscie do twoérczosci Ja-
nusza Korczaka. Ukazuje zwigzek osoby 1 dzialalno$ci Starego Doktora
zideg tzw. ,wewnegtrznego dziecka”, towarzyszgcego cztowiekowi
w trakcie catego jego zycia. Korczakowska koncepcja pracy nad wtasnym
rozwojem, to zdaniem autorki, ksztalttowanie postawy habitualnej, ukie-
runkowanej na pogltebianie wiedzy i poszerzanie zainteresowan w trakcie
catego zycia cztowieka. Marcin Ztociak, autor kolejnego artykutu, po-
dejmuje problematyke agresji, ktéra przejawia si¢ w kazdym aspekcie
zycia spotecznego. Jest to szczegdtowa charakterystyka zjawiska agres;ji,
obejmujaca definicj¢ i rodzaje agresji, przyczyny zachowan agresywnych
oraz ich uwarunkowania.

Dzial Badania i innowacje edukacyjne zawiera cztery teksty pre-
zentujgce wyniki badan wtasnych autoréw. Autorkami pierwszego z nich
s3 Monika Godos, Barbara Szetela 1 Izabela Zajdel. Przedstawiajg wyniki
badan, przeprowadzonych wsréod miodziezy szkét §rednich na temat ich
relacji z rodzenstwem. Ukazujg takze role rodzenstwa w rozwoju osobo-
wosci mlodego cztowieka, jego umiejetnosci 1 kompetencji spotecznych.
Anna Markowicz i Malgorzata Kaminska prezentujg analize wynikow
badan, dotyczacych migdzypokoleniowego przekazu postaw macierzyn-
skich (pozytywnych, negatywnych lub mieszanych) na tle przemian
w strukturze 1 modelu wspodiczesnej rodziny. Autorem kolejnych dwdéch



artykutéw jest Marcin Ztociak. W pierwszym z nich podejmuje ciekawag
problematyke zjawiska satanizmu i subkultury satanistycznej - w perspek-
tywie teoretycznej i empirycznej. Tematem drugiego artykutu tego autora
jest subkultura metalowa i jej zwigzek ze zjawiskiem agresji. Poznajemy
wyniki badan sondazowych, zrealizowanych wéréd cztonkéw opisywane;j
subkultury.

W dziale Edukacja otwarta za granicq przedstawiono dwa teksty
autor6w zwigzanych z zagranicznymi uniwersytetami z Rosji i Stowacji.
Oba artykuly zostaly opublikowane w jezykach obcych: w jezyku rosyj-
skim i jezyku angielskim. Tatiana Siergiejewna Kotysznicyna z Pan-
stwowego Uniwersytetu Pedagogicznego w Jarostawiu w swoim artykule
omawia autorska technologi¢ pedagogiczng pod nazwa "rzemiosto", ktéra
polega miedzy innymi na integracji tresci z r6znych przedmiotéw i obsza-
row wiedzy, dziatan szkolnych i pozaszkolnych w szkole podstawowej.
Autorka ukazuje potencjat tej technologii w pracy z uczniami - nie tylko
uzdolnionymi. O profilaktyce cyberprzemocy, jej uwarunkowaniach
i strategiach piszg przedstawiciele Uniwersytetu w Bratystawie - Katarina
Bundzelové, Lucia Ludvigh Cintulova i Pavol Tomének. Opisuja do-
swiadczenia uczniowskie, zwigzane z cyberprzemocg i na tej podstawie
formutujg wnioski dla praktyki edukacyjne;j.

W Aktualnosciach z zycia oswiatowego Czytelnik znajdzie dwa
sprawozdania z wydarzen naukowych i kulturalnych. Pierwsze z nich to
informacja o XXI Ogodlnopolskim Zlocie Szkét Reymontowskich oraz
XIIT Ogolnopolskim Konkursie Recytatorskim ,,Méwimy Reymontem”,
ktére mialo miejsce w dniach 22-24 wrzesnia 2017 r. w Zawidzu Ko-
scielnym. Wydarzenie bylo okazjg do spotkania przedstawicieli z ponad
dwudziestu polskich szkét podstawowych, gimnazjalnych 1 ponadgimna-
zjalnych, ktére noszg imi¢ Noblisty. Drugie z nich to relacja Matgorzaty
Kaminskiej z II Ogolnopolskiej Konferencji Naukowej ,,Wspo6tczesne
dyskursy edukacyjne. Dyskursy zmiany”, ktéra odbyla si¢ w Zielone;j
Gorze w dniu 7 czerwca 2017 r. Celem konferencji byta analiza wielo-
wymiarowych powigzan miedzy procesem przemian zachodzacych
w obszarze edukacji a dyskursem o tych zmianach.

W czesci koncowej tego numeru ,,Edukacji Otwartej” znalazty si¢
dwie recenzje ciekawych pozycji ksigzkowych z obszaru wspodiczesnej
dydaktyki i pedeutologii. Lektura pierwszej recenzji, dokonanej przez
Andrzeja Gatkowskiego, dostarczy Czytelnikowi informacji na temat
ksigzki autorstwa niemieckiego pedagoga Hilberta Meyera - What is
a good lesson? (Co jest dobrg lekcjg?). Zdaniem recenzenta ksigzka to
»atrakcyjny podrecznik wspotczesnej dydaktyki, prezentujacy nauczanie



iuczenie si¢ na bazie wspotczesnych osiggnie¢ naukowych i przy
uwzglednieniu najlepszych wzoréw edukacyjnych wyptywajacych z na-
uczycielskiej praktyki”. Ewelina Kaczorowska rekomenduje, w swojej
recenzji, pozycj¢ ksigzkowa pod redakcjg Wiestawy Lezanskiej i Doroty
Radzikowskiej, zatytutowang Nauczyciel wczesnej edukacji. Rozwijanie
kompetencji zawodowych. Pozycja jest zbiorem tekstow naukowych, od-
wotujacych sie do procesu ksztattowania kompetencji nauczycielskich.
Mamy nadzieje, ze artykuty zawarte w tym numerze ,,Edukacji
Otwartej” znajda zyczliwych odbiorcéw i zacheca do dalszej wspotpracy.

Maria Chmielewska
Matgorzata Kaminska
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Bozena Wernik
Daniel Korzan

BIBLIOTEKI CYFROWE,
JAKO NOWOCZESNE CENTRA PROMUJACE
CZYTELNICTWO

Streszczenie

Artykut ukazuje nowe wcielenie czytelnictwa oferowane przez —
coraz czgsciej powstajace — biblioteki cyfrowe. Autorzy prezentuja kon-
cepcj¢ cyfrowej biblioteki oraz dokonujg egzemplifikacji wybranych
e-bibliotek.

Stowa kluczowe: biblioteki cyfrowe, promocja czytelnictwa, otwarte
zrédta

Digital libraries as contemporary reading promotion centers

The article shows the new incarnation of reading offered by - in-
creasingly emerging - digital libraries. The authors present the concept of
digital libraries and make exemplification of selected e-libraries.

Key words: digital libraries, promotion of reading, open source

XXI wiek przynosi wiele nowych, technologicznych rozwigzan,
ktorych uzycie nie tylko pomaga w codziennym zyciu, ale takze z czasem
staje si¢ do niego niezbedne. Dzisiaj, nie wyobrazamy sobie codziennosci
bez komputera z dostgpem do Internetu. Od zakupéw, przez ogladanie
filméw, az po wypozyczanie ksigzek, niemal wszystko w tej chwili mozna
zrobi¢ za pomocg globalnej sieci komputerowej.

Obecna oferta bibliotek publicznych w zakresie upowszechniania
1 promocji czytelnictwa jest roznorodna i bardzo bogata. Warunkiem po-
wodzenia tych wszystkich kampanii jest warunek — wszyscy muszg pa-
migtac, 1z czytelnik jest najwazniejszy 1 to on powinien wyznacza¢ grani-
ce i trendy réwniez w sztuce'.

'A .Tokarska (red.), Bibliotekarstwo, Wydawnictwo Stowarzyszenie Bibliotekarzy
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Czym zatem jest biblioteka cyfrowa, internetowa? Sposréd mno-
gosci wyjasnien tego pojecia warto zaglebi¢ si¢ nad jego podzialem na
dwie zasadnicze mozliwos$ci interpretacji:

— w kontekscie dziedzin naukowych takich jak bibliotekoznawstwo
1 informacja naukowa: ,biblioteka, w ktérej znaczaca wigkszos¢
zgromadzonych zasobow dostgpna jest w postaci interpretowalnej
maszynowo (w przeciwienstwie do postaci drukowanej czy mikro-
filmu), udostepnianej przy pomocy komputeréw’?,

— w kontekscie dziedziny nauki, ktéra zajmuje si¢ bezposrednio prze-
twarzaniem informacji: ,,elektroniczne rozszerzenie funkcji, ktére
zazwyczaj dostarcza uzytkownikom tradycyjna biblioteka i zaso-
béw, z ktérych uzytkownicy w takiej bibliotece korzystaja™.
Wbrew obiegowej opinii, sam termin ,,biblioteka cyfrowa” zaczat

by¢ stosowany duzo wczesniej. Juz bowiem okoto roku 1965 pojawity sie
pierwsze wzmianki o ,,bibliotekach przysztosci”, czy ,,bibliotekach bez
papieru”, ktére to miaty stopniowo zastgpowac tradycyjne wypozyczal-
nie*.

Biorgc pod uwagg role i zadania bibliotek, a takze uwarunkowania
historyczne, mozna stwierdzi¢, iz biblioteki cyfrowe to forma rozwoju
i ewoluowania tradycyjnych placéwek. Same biblioteki cyfrowe mozna
sklasyfikowa¢ w trzech odrgbnych kategoriach:

— pojedyncze, czyli zdigitalizowane, skomputeryzowane cyfrowe
placowki,

— wspodtpracujace, polaczone ze sobg siecig telekomunikacyjna,

— wirtualne, takie ktére udostgpniajg dostep i odnosnik do danych
zawartych na wszystkich dostepnych nosnikach wykorzystywa-
nych w cyberprzestrzenis.

Biblioteka cyfrowa, z zatozenia powinna by¢ jedng instytucja, kto-
ra skupia wszystkie dane 1 tak powinno si¢ ja traktowac. Jako jedna,
skomputeryzowana jednostka, z dostgpem do kazdej dziedziny wiedzy.
Stworzenie tak jednolitej organizacji, ktéra begdzie nie tylko przechowy-
wacé odpowiednie zasoby, ale takze efektywnie je udostgpnia¢ i aktuali-
zowac jest obecnie ogromny wyzwaniem, w procesie stopniowej integra-

Polskich, Warszawa 2013, s. 552.
*http://d1.psnc.pl/co-to-jest-biblioteka-cyfrowa/ [dostep 10.03.2016].
*http://d1.psnc.pl/co-to-jest-biblioteka-cyfrowa/ [dostep 10.03.2016].
*http://www.wsp.krakow.pl/konspekt/19/nahotko.html [dostep 10.03.2016].
*http://www.wsp.krakow.pl/konspekt/19/nahotko.html [dostep 15.03.2016].
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cji mediéw’.

Biblioteki cyfrowe, tak w Europie, jak i na §wiecie, aspirujg obec-
nie do miana globalnych. W niemal kazdym, rozwini¢tym kraju dziata
chociazby jedna biblioteka, ktora nie tylko udostepnia zbiory zawierajgce
dziedzictwo historyczne czy kulturowe, zbiory twércéw klasyki literatury,
czy tez publikacje lub czasopisma naukowe, a wigc aspiruje do miana
,,narodowe"’7.

Jawig sie takze dwie wizje multimedialnych, cyfrowych, wirtual-
nych bibliotek. Z jednej strony pojawiajg si¢ stacjonarne instytucje, oferu-
jace swoje ustugi w ,realnym $wiecie”. Z drugiej strony pojawiajg si¢
zakusy przeniesienia zbioréw do ,,Swiata wirtualnego”, zmagazynowania
ich na dyskach twardych serweréw i udostepnianie za posrednictwem
internetowych witryn.

Najbardziej preznie dziatajace i skupiajace najwigcej zasoboéw bi-
blioteki, to te, ktére nie ograniczaja si¢ do jednego panstwa, ale swoje
dziatania organizujg bardziej globalnie. W Europie dziata kilka, doskona-
le wyspecjalizowanych instytucji okreslanych mianem bibliotek cyfro-
wych, ktére udostepniaja swoje zbiory na catym kontynencie®.

Pierwsza 1 niewatpliwie jedng z najbardziej rozbudowanych bi-
bliotek cyfrowych w Europie jest Biblioteka Europejska — The European
Library. To dzialajaca niezaleznie, instytucja, ktérej gtéwnym zadaniem
jest wsparcie w rozwoju i umocnieniu pozycji bibliotek z roznych krajéw
Europy. Obecnie, placowka skupia dane z okoto 45 krajéw Starego Kon-
tynentu9.

Kolejng, warta oméwienia jednostka jest DART-Europe. Portal ten
zrzesza biblioteki naukowe i nie tylko w celu zrewolucjonizowania doste-
pu do zasobéw prac naukowych. Dzigki temu przedsiewzigciu, dostgp do
prac badawczych powstatych w Europie bedzie nie tylko tatwiejszy, ale
takze powszechny. Platforma ta jednak nie skupia si¢ tylko na odbiorcach.
Pomaga ona takze samym twdércom, w opracowaniu tez oraz bezposred-
nim udziale w rozpowszechnianiu ich zasobéw na terenie Europy. DART
oferuje nie tylko konsultacje w ramach forum, ale takze szanse na zloze-

®http://www.wsp.krakow.pl/konspekt/19/nahotko.html [dostep 15.03.2016].

"W. M. Kolasa, Biblioteki cyfrowe — wstep do problematyki,
http://eprints.rclis.org/16395/1/kolasa_biblioteki_2009.pdf, s. 13-14 [dostep 15.03.2016].
*http://kangur.uek krakow.pl/?q=home/zasoby-wirtualne/biblioteki-cyfrowe-na-swiecie
[dostep 15.03.2016].

TEL — The European Library.
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nie wniosku o dofinansowanie badan z danego zakresu'”.

Interesujacag bibliotekg cyfrowa jest rowniez Wirtualna Biblioteka
Europy Wschodniej — ViFaOst. Instytucja ta, ma na celu umozliwianie
wyszukiwania informacji na wielu ptaszczyznach. Poczawszy od katalo-
géw bibliotecznych, poprzez platformy zawierajagce czasopisma do baz
danych i bibliotek cyfrowych. Warte zauwazania jest to, iz ViFaOst jako
krag swego zainteresowania wyznaczylo granice krajow Europy Wschod-
niej, Srodkowo-Wschodniej, a takze Potudniowej. Znajduja si¢ tu obszer-
ne zasoby zawierajace informacje o historii, kulturze, polityce oraz jezyku
krajéw mieszczacych si¢ w regionie' .

Biblioteki cyfrowe, jako jedna z form rozpowszechniania utworéw
na uzytek wspolny w Internecie, majg niemal nieograniczone mozliwosci.
Jedynym warunkiem do przestrzegania wydaja si¢ by¢ tylko prawa autor-
skie do publikowanych tresci. W tej sytuacji zaréwno biblioteki stacjo-
narne, jak i te internetowe maja podobne uregulowania prawne warunku-
jace ich prace'?.

Nie tylko Europa czy $wiat moze poszczyci¢ si¢ nowoczesnymi,
wyspecjalizowanymi i1 skomputeryzowanymi centrami bibliotecznymi.
Tak jak na $wiecie ma miejsce rewolucja w funkcjonowaniu tego typu
placowek, tak tez na naszym podworku coraz czgsciej spotykamy biblio-
teki aspirujagce do miana cyfrowych.

Dla potwierdzenia tej tezy, warto przyjrze¢ si¢ z bliska polskiej
platformie internetowej skupiajacej grono bibliotek i udostepniajacej ich
zbiory online. Mowa o portalu Federacja Bibliotek Cyfrowych. Jest to
serwis, ktory za gtéwny cel dziatania stawia sobie propagowanie zbiorow
bibliotek cztonkowskich. Udostepnianie i aktualizowanie ksiggozbioru
dostgpnego online to réwniez zadanie tego portalu. Dziala on w oparciu
o udostepnianie zrddet przez poszczegdlne biblioteki. Placowki te digita-
lizujac swoje zbiory, udostgpniaja je do ogélnodostgpnej bazy, z ktérych
najwicksza to whasnie FBC". O ile uzytkownicy moga korzystaé ze zbio-
row konkretnych bibliotek na ich stornach internetowych, czy tez na
miejscu to jednak zgromadzenie catej bazy informacji na jednym portalu
znacznie ufatwia i systematyzuje praceg, szczegdlnie w przypadku poszu-

Phttp://www.dart-europe.eu/About/info.php [dostep 20.03.2016]
"http://kangur.uek.krakow.pl/?q=home/zasoby-wirtualne/biblioteki-cyfrowe-na-swiecie
[dostep 20.03.2016]

12 Stowarzyszenie Bibliotekarzy Polskich, ,,Bibliotekarz” 2016, nr 1, s. 37-39.

BFBC - Federacja Bibliotek Cyfrowych.
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kiwan z roznych dziedzin lub regionéw. Stad tez Federacja Bibliotek Cy-
frowych skupia wszystkie informacje i wazne dla uzytkownika hasta
w jednym miejscu, na jednej platformie. Co wigcej, jako wazne zadanie,
FBC stawia sobie rowniez mozliwo$¢ bardziej precyzyjnego przeszukania
dokumentéw niz pozwalaja na to ogélnodostepne portale, gdyz baza in-
formacji jest tutaj aktualizowana kazdej nocy w oparciu o najnowsze in-
formacje przekazywane przez polskie instytucje nauki i kultury'®.

Oprécz wielowymiarowej platformy, zrzeszajacej duzg liczbe roz-
nych instytucji warto zwrdci¢ uwage na poszczegdlne, nierzadko niewiel-
kie instytucje, ktére z powodzeniem realizuja funkcje biblioteki cyfrowe;.

Jako dobry przyktad takiego projektu moze postuzy¢ Baltycka Bi-
blioteka Cyfrowa utworzona w ramach wielostronnego porozumienia
pomiedzy miejska Biblioteka Publiczng w Stupku, Archiwum Panstwo-
wym mieszczacym si¢ w Koszalinie i Muzeum Pomorza Srodkowego
w 2008 roku. Gléwnym celem tego innowacyjnego projektu jest groma-
dzenie, usystematyzowanie oraz odpowiednie zorganizowanie wszystkim
dostgpnych zrédet dotyczacych regionu. BBC" aktywnie dba o utworze-
nie warsztatu dost¢pnego dla wszystkich zainteresowanych, ktéry bedzie
gromadzit zbiory dotyczace kultury 1 nauki Pomorza. Znalez¢ tu mozna
zaréwno zrédta naukowe czy edukacyjne jak réwniez te poruszajace kwe-
stie turystyczne regionu.

Kolejna, jedna z najwigkszych bibliotek cyfrowych w Polsce, jest
ta utworzona i utrzymywana przy Uniwersytecie Jagiellonskim. Jagiel-
lonska Biblioteka Cyfrowa, bo tak brzmi jej nazwa to projekt, realizowa-
ny przez Wtadze Uniwersytetu Jagiellonskiego oraz ministerstwo Kultury
i Dziedzictwa Narodowego'®. Taka forma tradycyjnej placéwki powstata
na mocy porozumienia, ktérego gléwnym celem byta ochrona i rozpo-
wszechnianie dorobku kultury pod postacig publikacji i czasopism. Digi-
talizacja ma uchroni¢ bezcenne zbiory przed niszczeniem 1 utraceniem,
a takze udostepni¢ mozliwos¢ wgladu w nie czytelnikom. Programem
tym objete zostaty gtdwnie zZrodta i publikacje dostepne w oddziatach
Biblioteki Jagiellonskiej, ktore stanowig nieodzowny element Narodowe-
go Zasoby Bibliotecznego'’.

“http://fbc.pionier.net.pl/pro/informacje-ogolne/ [dostep 9.04.2016].

SBBC - Battycka Biblioteka Cyfrowa.
"http://jbe.bj.uj.edu.pl/dlibra/text?id=info-geneza [dostep 20.04.2016]
"https://wolnelektury.pl/biblioteki/polskie-biblioteki-cyfrowe/jbc [dostep 20.04.2016]
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Studiujac mapg Polski w poszukiwaniu kilku najwigkszych i naj-
bardziej charakterystycznych bibliotek cyfrowych nie sposéb pomingé
Wielkopolskiej Biblioteki Cyfrowej. Projekt jej utworzenia zostat aktyw-
nie wsparty przez wszystkie biblioteki publiczne i naukowe miasta Po-
znan, a samym pomystodawcg byty osoby zwigzane ze $rodowiskiem
akademickim regionu.

Obok cyfrowych placowek rozsianych po catej Polsce rowniez
nasz region, Mazowsze moze pochwali¢ si¢ szerokim wachlarzem biblio-
tek aspirujagcych do miana cyfrowych. Jako pierwsza warto wymienic¢
Mazowiecka Bibliotek¢ Cyfrowa.

Mazowiecka Biblioteka Cyfrowa jest regionalng bibliotekg cyfro-
wg, utworzong w Warszawie w 2011 roku. Biblioteka ta tworzona jest
przez Biblioteke Publiczng m.st. Warszawy — Bibliotek¢ Gltéwna Woje-
wodztwa Mazowieckiego we wspotpracy z bibliotekami publicznymi
polozonymi na terenie wojewodztwa mazowieckiego, a takze biblioteka-
mi dzielnicowymi miasta Warszawy. Celem nadrzednym MBC jest stwo-
rzenie bezptatnego, szerokiego dostepu do zdigitalizowanych materiatow
bibliotecznych oraz archiwalnych poprzez Internet. Istot¢ zasobéw MBC
stanowig gtéwnie materialy dotyczgce regionu: varsaviana i mazoviana.
Znaczace miejsce w zasobach zajmuje rowniez dziedzictwo kulturowe.
Olbrzymia wage w procesie digitalizacji przywiazuje si¢ do ochrony za-
grozonych zniszczeniem niezwykle cennych, czesto unikatowych juz do-
kumentéw'®.

Wartg uwagi bibliotekg cyfrowg na Mazowszu jest takze Radom-
ska Biblioteka Cyfrowa. Zbiory tej instytucji tworzy Miejska Biblioteka
Publiczna w Radomiu. Celem nadrzgdnym nowoczesnej biblioteki jest
zgromadzenie wszystkich dokumentéw dotyczacych regionu, w jednym
miejscu i zapewnienie, zainteresowanym osobom, powszechnego do nich
dostgpu. Dotychczas wiele istotnych i cennych materiatéw byto rozpro-
szonych w innych bibliotekach, instytucjach oraz osrodkach informacji
w samym Radomiu i poza nim. Zasoby tej cyfrowej placowki pozwola
czytelnikom poprzez Internet znalez¢ wszelkie dostepne materiaty doty-

1
czace tego obszaru'.

"®http://mbc.cyfrowemazowsze.pl/dlibra/text?id=0_nas [dostep 30.03.2016]
19http://fbc.pionier.net.pl/prolzrodla/mdomska-biblioteka-cyflrowal [dostep 30.03.2016]
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Niezwykle waznym, punktem na bibliotecznej mapie wojewddz-
twa Mazowieckiego jest niewatpliwie Mediateka Start-Meta. Gtéwnym
zadaniem Mediateki jest szerokie udost¢pnianie wiedzy ze wszystkich
dziedzin nauki zapisanej na r6znorodnych nosnikach. Mediateka Start —
Meta to takze miejsce spotkan kulturalno-naukowych, projekcji filmo-
wych i spektakli teatralnych organizowanych w Sali Kinoffej oraz arena
debat na IQ Ringu. Najmtodsi Swietnie bawi¢ si¢ beda na interaktywnym
Placu Zabaw lub wytaduja energiec w Wykrzykniku. Mediateka wyposa-
Zona jest w najnowoczesniejszy system przeznaczony do interaktywnych
prezentacji: E-galerie.

Nie tylko okolice stolicy moga pochwali¢ si¢ nowoczesnymi cy-
frowymi bibliotekami, bardzo waznym punktem na mapie jest takze
Ptock. Jako miasto dysponuje takg placowka, ktéra Tworzona jest przez
Towarzystwo Naukowe Ptockie od 2012 roku na bazie zbioréw prof.
Wiadystawa Smolenskiego. Biblioteka im. Zielinskich Towarzystwa Na-
ukowego Plockiego zostata utworzona w 1820 roku. Obecnie jest naj-
wigkszg biblioteka naukowa w Plocku. Ze zbioréw biblioteki mozna ko-
rzysta¢ wylacznie na miejscu. Biblioteka im. Zielinskich Towarzystwa
Naukowego Plockiego ma charakter publiczny i prezencyjny, specjalizuje
si¢ gléwnie w gromadzeniu materiatéw zwigzanych z Plockiem i regio-
nem?’.

Towarzystwo Naukowe Plockie w 2012 roku realizowato projekt
,Digitalizacja archiwaliow Biblioteki im. Zielinskich TNP”. Projekt ten
polegal na digitalizacji i upowszechnieniu archiwalnej czesci dziedzictwa
po Wiadystawie Smolenskim, jednym z najwybitniejszych historykow
polskich?®!.

Zbiory po Wiadystawie Smolenskim stanowig unikatowg kolekcje.
Prezentuje ona niezaprzeczalnie bardzo istotng warto$¢ naukowa, histo-
ryczng 1 regionalng. Spus$cizna ta obejmuje szeroki zakres tematyczny
i objetosciowy, dlatego tez ma ogromne znaczenie dla §wiata nauki.
Dziedzictwo po Witadystawie Smolenskim stanowi niepodwazalne zrédio
wiedzy réwniez dla innych uzytkownikéw np.: nauczycieli, studentéw,
uczniéw, regionalistéw, pasjonatéw historii, dziennikarzy**.

*http://www.tnp.org.pl/obiblioteka.html [dostep 30.03.2016]
*'http://www.tnp.org.pl/biblioteka/dlibra/news Inews=full [dostep 30.03.2016]
“http://www.tnp.org.pl/biblioteka/dlibra/news news=full [dostep 30.03.2016]
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Docelowo Ptocka Biblioteka Cyfrowa ma by¢ zasobem wiedzy
o Ptocku, ziemi ptockiej oraz Mazowszu. Zadaniem PBC bedzie réwniez
promowanie ptockiego dziedzictwa kulturowego oraz naukowego™.

Dla kazdego bibliotekarza najwazniejszy powinien by¢ czytelnik,
bez ktérego biblioteka bedzie pustg instytucja. Wazne by osoba pracujaca
w bibliotece byta komunikatywna i przyjaznie nastawiona do odwiedza-
jacych24. Natomiast biblioteka nowej generacji powinna stanowic¢ takie
miejsce w przestrzeni publicznej, do ktérego chetnie bedg zmierzali uzyt-
kownicy. Instytucja taka winna by¢ celem rodzinnych wypraw z mno-
stwem atrakcji>.

Nowoczesne biblioteki, poprzez odpowiednie wykorzystanie swo-
ich potencjatéw, majg szanse sta¢ si¢ istotnym filarem edukacji niefor-
malnej. Wspomagajac instytucje szkolne, w procesie edukacji oraz ksztat-
cenia kompetencji medialnych i informacyjnych®.

Nowoczesne centra biblioteczng sa domena duzych, rozwinigtych
miast, stawiajacych szczegdlny nacisk na kulture i edukacje spoteczen-
stwa. Tym bardziej cieszy fakt, ze takze w Plocku ma zosta¢ utworzona
nowoczesna placowka media teki, wychodzaca naprzeciw potrzebom
mieszkancow.

Od poczatku, projektowi towarzyszy wiele pomystéw na lokaliza-
cje, klimat i wystrdj biblioteki. Ogromng rol¢ gra zaréwno otoczenie,
w jakim powstanie budynek, jak i wyposazenie wn¢trza.

Mediateka w Ptocku ma powsta¢ przy ulicy Miodowej, w bezpo-
srednim sgsiedztwie rzeki Brzeznicy, zaktadéw petrochemicznych, a tak-
ze w niedaleko od Starego Miasta. Kazdy szczegdt odgrywa ogromne
znaczenie, rowniez, jesli chodzi o lokalizacj¢ projektu. Polozenie ma
symbolizowaé sytuacj¢ wspotczesnych mieszancéw Plocka, ktorzy zwia-
zani sg z nauka, technikg i historig. To wtasnie mediateka ptocka ma stac¢

sie swoistym tacznikiem tych $wiatéw?”’.

Zhttp://www.tnp.org.pl/biblioteka/dlibra/news news=full [dostep 30.03.2016]

*M. Dobrowolska, Seniorzy w bibliotekach publicznych, Wydawnictwo Stowarzyszenie
Bibliotekarzy Polskich, Warszawa 2012, s.84.

D, Pierzkiewicz (red.), Megabiblioteki, Wydawnictwo Stowarzyszenie Bibliotekarzy
Polskich, Warszawa 2015, s. 11.

267, Jasiewicz (red.), Czas przemian — czas wyzwan, Wydawnictwo Stowarzyszenie
Bibliotekarzy Polskich, Warszawa 2014, s. 222.

*7 http://ksiaznicaplocka.pl/2015/03/18/mediateka/ [dostep 2804.2016].
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Nowo wybudowany gmach biblioteki ma by¢ uzupelnieniem do-
tychczasowych funkcji oferowanych przez Ksigznice Ptocka. Podstawa,
oprocz nowoczesnych rozwiazan i dostepu do e-bookéw czy audiobo-
okéw uzytkownicy beda mieli do dyspozycji samoobstugowe wypozy-
czenia, za pomocg czytnikéw kodow, a takze co bardzo wazne, oddawa-
nie ksiazek po zamknieciu placéwki”®. Sam budynek mediateki, ma by¢
nie tylko nowoczesny, ale takze przywodzi¢ na mysl proste i czytelne
formy. Ma by¢ rowniez odwzorowaniem przenikania si¢ nauki, technolo-
gii 1 historii. Musi to by¢ centrum otwarte na ludzi, z ogromnym zaple-
czem multimedialnym, tylko w taki sposéb uda si¢ przyciagna¢ w jej mu-
ry ludzi zaaferowanych technologig, nie majacych czasu na wizyty w bi-
bliotekach. Przyjazna atmosfera i odpowiednio wykwalifikowany perso-
nel to kolejny warunek powodzenia instytucji.

Kluczem do sukcesu sg jednak dziatania, ktére muszg by¢ podjete
zanim mediateka powstanie. Mowa tu o edukacji spoteczenstwa. Nowo-
czesna placéwka z tak ogromnym zapleczem i potencjatem to bez wat-
pienia co$ nowego dla Ptocka, dlatego tez nalezy przekona¢ mieszkancow
sceptycznie nastawionych do tego pomystu. Edukacja spoleczenstwa mu-
si zaczynac si¢ juz od lat szkolnych, czgste wycieczki, spotkania autorskie,
prezentacje sg zdecydowanie pomocne w procesie oswajania dzieci i mto-
dziezy z nowoczesng technologia w bibliotekach. Nie nalezy jednak za-
pominaé, ze multimedia majg by¢ jedynie jedng z drég przekazywania
informacji.

W dzisiejszych czasach, w dobie Internetu i wszechobecnej kom-
puteryzacji ludzie coraz rzadziej si¢gaja po lekturg. Dlatego tez biblioteka
dzisiaj to nie tylko budynek z zakurzonymi ksigzkami. Obecnie placowki
powinny sprosta¢ duzo ci¢zszym zadaniom. Musza by¢ swoistym cen-
trum kultury i rozrywki dajac jednoczes$nie poczucie, wspdlnoty z innymi
czytelnikami. To juz nie tylko centrum gdzie wypozyczasz ksiazke, to
takze miejsce dostgpu do nowoczesnej technologii internetowej dostepne;j
dla wszystkich uzytkownikéw. Wizja ta, stawia przed nowoczesnymi bi-
bliotekami szereg wyzwan, ktorym muszg sprosta¢, aby dalej aktywnie
wspieraé i promowac rozw6j czytelnictwa w Polsce™.

XXI wiek jest czasem wszechobecnej technologii i elektroniki,
czasem krélowania mediéw i interaktywnych srodkéw przekazu. Jest to

2 http://culture.pl/pl/artykul/w-plocku-powstaje-mediateka [dostep 28.04.2016].
2 Stowarzyszenie Bibliotekarzy Polskich, ,,Bibliotekarz” 2015, nr 7-8, s. 4.
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czas nieograniczonego dostepu do wiedzy 1 informacji zgromadzonych
w sieci online, czas inteligentnych telefonéw, e-bookéw i innych tego
typu wynalazkéw, ktére znacznie utatwiajg zycie kazdemu cztowiekowi.
Konsumpcjonizm wprowadzit ludzi w wieczng pogon, za lepszym, wy-
godniejszym zycie, pienigdzem, a nawet czasem. Gdzie w tym wszystkim
jest miejsce dla ksigzki? Kiedy mamy znalez¢ chwile na przeczytanie
rozdziatu lub dwéch ulubionej powiesci? Tym bardziej, ze nowoczesne
centra handlowe kusza nas wszystkim, co jest mozliwe. Czy w tym za-
mieszaniu ludzie znajduja czas na wejscie do bibliotek? Na szczescie tak.
Jednak nawet te miejsca s3 zmuszone zmienia¢ si¢ i modernizowa¢ swoje
dziatania zgodnie z oczekiwaniami spotecznosci.

Biblioteki musza, zatem stawa¢ si¢ nowoczesnymi, multimedial-
nymi centrami kultury, ktére beda adekwatnie konkurowac z innymi roz-
rywkami oferowanymi na terenie miasta. Aby to osiggna¢ nie wystarczy
zakup nowos$ci wydawniczych. W dzisiejszych czasach czytelnikéw moz-
na przyciaggnac jedynie stosujac najnowoczesniejsze technologie i wyna-
lazki. Dlatego tez tak wazne wydaje si¢ by¢ powstawanie coraz to no-
wych bibliotek cyfrowych, ktére nie tylko pozwalaja na wypozyczenia
on-line, ale takze na przegladanie katalogéw i publikacji dostepnych do
tej pory tylko dla nielicznych. To bez watpienia ogromny krok do przodu
1 oferta atrakcyjna dla os6b juz korzystajacych z ustug bibliotek. To nie
wszystko. Obecnie, biblioteki cyfrowe — mediateki oferujg nie tylko do-
mowy dostep do zasobow. Sg to pigkne i przestrzenne gmachy gdzie nie
tylko wypozyczymy i oddamy ksigzke, ale takze mito spedzimy czas.

Jeszcze pigcdziesiagt, siedemdziesigt lat temu nikt myslat, ze bi-
blioteki bedg musiaty i§¢ w tym kierunku. Byly to mate, zakurzone miej-
sca odwiedzane paradoksalnie przez duzo wigksze grono czytelnikow
anizeli dzisiaj. Czasy si¢ jednak zmienily, ksigzka obecnie to w pewnym
sensie przezytek z poprzedniej epoki, ktéry zostal wyparty przez elektro-
niczne publikacje dostepne na tablety czy komputery, a nawet telefony.
Dzisiaj ksiazka musi przyciagac nie tylko ciekawa fabula, ale takze, a mo-
ze przede wszystkim przystepnym przedstawieniem lub atrakcyjng forma.
Dlatego tez biblioteki realizujgc swoja nadrzedng misje, muszg iS¢ z du-
chem czasu i wychodzi¢ naprzeciw oczekiwaniom czytelnikow.

W catym postepie technologicznym i kulturowym, ktérego wszy-
scy doswiadczamy nie mozemy jednak zapomnie¢, co jest najwazniejsze.
Ot6z gléwnym przedmiotem wszystkich rozwazah zaréwno podejmowa-
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nych w niniejszym artykule, jak i tych w rozmowach na temat bibliotek
cyfrowych i tradycyjnych nadal pozostaje ksigzka. To wtasnie ona jest
najwazniejsza, bez wzgledu na to, w jakiej formie: pisanej, drukowanej,
czytanej na komputerze, tablecie, smartfonie. Przede wszystkim chodzi
o przekaz, jaki z niej ptynie i wartos¢, ktorg reprezentuje, a te dwa ele-
menty sg bez watpienia niemierzalne i bezcenne.
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KONCEPCJA I ROLA PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH
W KSZTALCENIU NAUCZYCIELI MATEMATYKI

Streszczenie

W artykule autorzy przedstawiaja koncepcje praktyk $rédrocznych
studentéw — przysztych nauczycieli matematyki w starszych klasach
szkoty podstawowej, gimnazjum i szkoty Sredniej oraz walory tej kon-
cepcji we wspotczesnych warunkach cywilizacyjnych.

Stowa kluczowe: ksztalcenie nauczycieli matematyki, zmiany cywiliza-
cyjne, praktyki srodroczne

The concept and role of pedagogical practices in the education
of mathematics teachers

In the paper the Authors present a conception of a semestral school
practice of the future mathematics teachers at the senior elementary and
secondary school level and discuss the main features of the conception in
the contemporary civilization conditions.

Key words: mathematics teachers training, civilization changes, semestral
school practices

Uwagi wstepne i zarysowanie problematyki

Niniejszy artykut dotyczy studenckich praktyk pedagogicznych
w kontekscie poprawy jakosci ksztalcenia nauczycieli matematyki dla
potrzeb starszych klas szkoty podstawowej, gimnazjum i liceum. Sformu-
fowane ponizej uwagi krytyczne w odniesieniu do aktualnej sytuacji nie
dotycza ksztalcenia nauczycieli nauczania poczatkowego, gdzie sytuacja
wedlug naszego rozeznania jest duzo lepsza. Zagadnienia przedstawione
w artykule sg $cisle zwigzane z praktykg ksztalcenia nauczycieli matema-
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tyki w Polsce, a raczej z niedostatkami tej praktyki i dotyczg dwdch
aspektéw praktycznego przygotowania nauczyciela do pracy z dzie¢mi.

Pierwszy z nich dotyczy konieczno$ci odpowiedniego przygotowa-
nia studentéw — przysztych nauczycieli matematyki - do petnego wyko-
rzystania tzw. praktyk cigglych, czyli okresu przebywania studentéw
szkole, podczas ktérego prowadza oni zajecia pod kierunkiem zatrudnio-
nego tam nauczyciela — praktyka.

Drugi aspekt zwigzany jest z rolg praktyk w kreowaniu sprzezenia
zwrotnego miedzy teoretycznymi aspektami matematycznego ksztalcenia
nauczycieli (co powinno by¢ domeng osrodkow naukowych przy wyz-
szych uczelniach ksztalcacych tych nauczycieli), a praktyka nauczania
matematyki (uprawiang przez czynnych nauczycieli matematyki w szko-
fach).

Zanim przejdziemy do przedstawienia koncepcji praktyk $rédrocz-
nych, traktowanych jako forma przygotowania studentéw do petnego wy-
korzystania praktyk cigglych, zauwazmy, ze chociaz konieczno$ci prak-
tycznego przygotowania nauczycieli do zawodu nie kwestionuje nikt, to
sposéb realizacji tego postulatu daleki jest od doskonatosci. Przywotane
przez W. Zawadowskiego' poréwnanie ksztalcenia nauczycieli z przygo-
towaniem chirurgéw i postawione pytania sg rowniez aktualne i tak samo
istotne w odniesieniu do ksztalcenia nauczycieli.

Czy chcieliby$Smy, aby operowat nas chirurg, ktéry zostalt wyksztat-
cony tylko teoretycznie?

Czy w wyksztalceniu chirurga praktyczne umiejetnosci sg mniej
wazne, niz dobre przygotowanie teoretyczne?,

Czy mozna spokojnie dopusci¢ do pracy wyksztalconego tylko teo-
retycznie chirurga, z nadzieja, ze po paru latach pewnie nabierze prak-
tycznego do$wiadczenia?

W przypadku praktyki ciaglej dla przysztych nauczycieli matematy-
ki postawmy jeszcze jedno pytanie: Czy studenci — przyszli nauczyciele
matematyki, idac na praktyke ciagla sa przygotowani do tego, aby z niej
w petlni skorzystac?

Zaprezentowana ponizej koncepcja praktyk pedagogicznych $réd-
rocznych odnosi si¢ takze do tego ostatniego pytania.

''W. Zawadowski, Matematyka potrzebuje znaczen, [w:] Nauka w Polsce, serwis PAP
poswigcony nauce z dnia 26.12.2010r.
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Miejsce praktyk w ksztalceniu przyszlych nauczycieli matematyki
oraz w procesie doskonalenia czynnych nauczycieli

Chcac przedyskutowacé koncepcje i rolg praktyk w ksztatceniu na-
uczycieli matematyki, trzeba najpierw wyraznie okresli¢, o jaki poziom
nauczania matematyki chodzi oraz odpowiedzie¢ sobie na szereg pytan
zwigzanych z ksztalceniem i doskonaleniem nauczycieli matematyki dla
tego poziomu w Polsce. Pozwoli to na odniesienie si¢ do stanu faktyczne-
go, a takze na zaproponowanie rozwigzan, ktére maja szanse realizacji
w aktualnej sytuacji organizacyjno - prawnej. Poruszane w tym artykule
problemy dotycza ksztalcenia nauczycieli matematyki pracujacych
w starszych klasach szkoty podstawowej (klasy IV — VI), w gimnazjum
i w szkole $redniej. Nie odniesiemy si¢ jednak do calej bogatej problema-
tyki z tym zwigzanej, a jedynie do wybranego aspektu, jakim jest miejsce
i rola praktyk pedagogicznych w tym ksztatceniu w zmieniajacych si¢
warunkach cywilizacyjnych.

Podstawowe pytanie, od ktérego rozpoczniemy, to: kim ma by¢ na-
uczyciel matematyki na rozwazanym poziomie nauczania? Zofia Kry-
gowska® w swoim Zarysie Dydaktyki Matematyki daje taka odpowiedz:
,» 10 ma by¢ matematyk, specjalista w dziedzinie nauczania matematyki”.
Przyjmujac to za punkt wyjscia widzimy, ze przygotowanie kandydata do
zawodu nauczyciela matematyki dotyczy wigc zasadniczo dwoch zakre-
sOw:

* przygotowania kierunkowego, zwigzanego z matematyka, rozu-
miang zarowno jako dyscyplina naukowa jak i przedmiot naucza-
nia,

* przygotowania pedagogicznego, zwigzanego z rozumieniem pro-
cesOW uczenia si¢ 1 nauczania w odniesieniu do matematyki, na
rozwazanych poziomach rozwoju uczniéw.

Podkreslmy, ze naszym zdaniem, ksztalceniem nauczycieli matema-
tyki powinny zajmowac si¢ te uczelnie, ktére w ramach swojej struktury
posiadaja nie tylko jednostki (zaktady, katedry, instytuty), ktoérych pro-
blematyka naukowa dotyczy samej matematyki, ale takze i takie, ktérych
dziatalnos¢ 1 specjalizacja naukowa (dydaktyka matematyki) sa S$cisle
zZwigzane z procesem nauczania - uczenia si¢ matematyki, na danym po-
ziomie ksztalcenia. Nie moze wigc by¢ tak, ze np. uczelnia techniczna,
rolnicza czy ekonomiczna, w sktadzie ktorej dziata jednostka ustugowa

27. Krygowska, Zarys dydaktyki matematyki, tom I, WSiP, Warszawa 1977.
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prowadzaca zajecia z matematyki na innych specjalnosciach, tez otwiera
kierunki ksztatcace nauczycieli matematyki.

W zwigzku ze zmianami cywilizacyjnymi we wspdlczesnym Swiecie,
w tym takze w Polsce, w kazdym z tych zakreséw czekajg w najblizszym
czasie na nauczycieli nowe problemy, ktére trzeba begdzie szybko rozpo-
zna¢, a na zwigzane z tym wyzwania trzeba bedzie odpowiednio szybko
reagowac i rozwigzania uwzglednia¢ w procesie ksztatcenia nauczycieli.

Zauwazmy, ze dokonuja si¢ zmiany w samej matematyce, zaréw-
no jezeli myslimy o dyscyplinie naukowej, jak i o przedmiocie naucza-
nia.

Fakt istnienia Internetu stwarza mozliwos¢ szybkich kontaktéw po-
migdzy naukowcami pracujagcymi w réznych krajach nad podobng pro-
blematyka i1 ufatwia §ledzenie na biezaco postepow prac badawczych.
Konieczno$¢ sprawnego porozumiewania si¢ badaczy pracujacych w da-
nej galezi matematyki wymusza pewne standardy tej komunikacji,
zwlaszcza, ze dotyczy ona ogromnych strumieni wymienianych in-
formacji, do ktérych uzytkownicy, nawet chcac tylko mie¢ dostep, musza
si¢ zastosowacé, nie mowigc juz o naukowcach réznych specjalnosci,
chcacych bra¢ aktywny udziat w prowadzonych badaniach. Efektem jest
np. coraz wigksza rola jezyka angielskiego, jako nowego standardu tej
komunikacji. Z kolei nieustanny rozwdj technologii informacyjnych
dostarczajacy poteznych narzgdzi obliczeniowych, coraz mocniejsze
komputery oraz mozliwosci podzialu pracy z wykorzystaniem kompute-
row osobistych, pozwalajg na rozwigzywanie coraz bardziej ztozonych
1 skomplikowanych probleméw. Nowe rozwigzania technologiczne wy-
magajg od wszystkich uzytkownikéw pewnego poziomu wiedzy i umie-
jetnosci, dotyczacych glebszej niz dotychczas kultury matematycznej
i informatycznej oraz znajomosci podstawowej terminologii, wobec
koniecznosci stosowania si¢ do powszechnie przyjmowanych standardéw.

Juz w tej chwili liczace si¢ prace matematyczne w ogromnej wigk-
szo$ci publikowane sg, jako standard, w jezyku angielskim. Jest to tak-
ze jezyk, ktory przewaza na konferencjach naukowych (chociaz jeszcze
obok innych, takich jak np. rosyjski, hiszpanski czy francuski).

Mozliwosci swobodnego podrézowania do wielu krajéw réwniez
wzmacniaja role jezyka angielskiego, jako standardu w komunikacji
i powoduja, Ze jego nauczanie staje si¢ coraz powszechniejsze na wszyst-
kich szczeblach edukacji.
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Ma to jednak takze negatywne konsekwencje spoteczne. Z przykro-
$cig trzeba odnotowac fakt, iz w Polsce ogromny zalew potocznego stow-
nictwa angielskiego w telewizji, prasie, reklamach czy biznesie, wypiera-
jacego jezyk polski, nie wywotuje znaczacych protestéw ludzi kultury
1 decydentow. Rowniez czgsto dostowne, btedne tlumaczenia z jezyka
angielskiego, uzywane przez miodych ludzi jako stowa — wytrychy, nie-
udolnie maskujg ubdstwo jezykowe. Ale chociaz protesty przeciw za-
$miecaniu jezyka polskiego i postugiwaniu si¢ mieszanym polsko-
angielskim slangiem to zagadnienie wazne, nie bedziemy tutaj si¢ nim
zajmowac.

Niestety, przy obecnych standardach nauczania jezyka angielskiego,
w podstawowych programach nauki tego jezyka nie jest uwzgledniane
nawet elementarne stownictwo matematyczne, gdy tymczasem znajomos¢
podstawowych terminéw i zwrotow matematycznych w jezyku angiel-
skim jest niezbedna dla kazdego studenta matematyki. Aby ukonczy¢
studia i napisa¢ prace magisterskg potrzebna jest umiejetnos¢ chocby
biernego postugiwania si¢ tym jezykiem, pozwalajaca na czytanie ze zro-
zumieniem prac matematycznych, nawet jezeli student nie aspiruje do
kariery naukowej. Dla studentéw matematyki pewnym rozwigzaniem jest
tu obowigzujacy na studiach lektorat jezyka angielskiego, ktéry w pew-
nym stopniu uzupetnia specjalistyczne stownictwo w jezyku angielskim.
Zauwazmy jednak, ze znajomos$¢ podstawowego stownictwa matema-
tycznego, a takze informatycznego jest niezbg¢dna nie tylko dla studentéw
matematyki, ale dla wszystkich studiujacych, ze wzgledu na informatyza-
cje ogarniajacg coraz bardziej wszystkie dziedziny zycia. Jest oczywiste,
Ze W pewnym momencie pojawig si¢ pytania o uzyteczno$¢ nauczania
matematyki w szkole bez wprowadzania podstawowego stownictwa an-
gielskiego i z drugiej strony pytania o przydatno$¢ znajomosci jezyka
angielskiego bez podstawowego, elementarnego stownictwa matematycz-
nego czy informatycznego.

Wspomniana wyzej informatyzacja wielu dziedzin zycia przyspie-
szy wydatnie te procesy, co mialo juz miejsce w przesztosci. Przypo-
mnijmy, ze wprowadzenie kalkulatoréw elektronicznych spowodowato
takze znaczace zmiany w treSciach programowych z matematyki, na-
uczanych w szkole. Liczne algorytmy rachunkowe oraz procedury stoso-
wane w obliczeniach utracily — wobec mozliwosci, jakie oferujg kalkula-
tory elektroniczne — racj¢ bytu i zostaty usunigte z programéw (np. caty
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rachunek logarytmiczny z wykorzystaniem tablic logarytmicznych, suwak
logarytmiczny jako narzedzie obliczeniowe czy ztozone algorytmy ra-
chunkowe dotyczace np. obliczania pierwiastkow kwadratowych z liczb
naturalnych sposobem pisemnym). Juz w tej chwili istniejg programy
pozwalajace na wykonywanie przeksztalcen algebraicznych i1 znajdowa-
nie rozwigzan réwnan i nieréwnosci bez koniecznosci prowadzenia ucigz-
liwych przeksztatcen. Przyszio$¢ przyniesie z pewnoscig nowe narzedzia
i nowe rozwigzania w tym zakresie. Od cztowieka, ktéry bedzie postugi-
wat si¢ tymi urzadzeniami w przysztosci bedzie si¢ wymagato wieksze;j
kultury matematyczno - informatycznej, niz obecnie.

W odniesieniu do tych zagadnien mozna sformulowa¢ pewne wnioski:

* Przygotowanie matematyczne przysztych nauczycieli matematyki
bedzie si¢ zmieniato zaréwno ze wzgledu na zmiany w samej ma-
tematyce, jak i ze wzgledu na nowe narz¢dzia wykorzystywane
w pracy matematyka.

» Tak jak kalkulator elektroniczny wypart ze szkoty sporo algoryt-
mow pisemnych, nie méwigc juz o biegtosci w wykonywaniu ta-
kich operacji, tak w niedalekiej przysziosci zagadnienia zwigzane
z wykonywaniem nawet trudnych, ale zalgorytmizowanych prze-
ksztalcen algebraicznych i operacji przejmg odpowiednie urzg-
dzenia elektroniczne (komputery), fatwo dostgpne i zminiatury-
zowane, ale stosowanie ktérych nie bedzie mozliwe bez pewnego
poziomu kultury matematyczno - informatycznej.

* Mozna prognozowacé, ze logika, zagadnienia zwigzane z popraw-
noscig rozumowan i umiejetnoscig wykorzystywania zaawanso-
wanych narzedzi elektronicznych oraz wyzszy poziom ogdlnej
kultury matematyczno — informatycznej, beda odgrywaly coraz
wiekszg role w przygotowaniu obywatela do dobrego funkcjono-
wania we wspolczesnym mu Swiecie.

* Umiejetnos¢ postugiwania si¢ podstawowym stownictwem mate-
matyczno — informatycznym w jezyku angielskim bgdzie niezbed-
nym standardem podstawowego wyksztalcenia w kazdej specjal-
nosci.

Zmiany dotkng réwniez samego procesu nauczania — uczenia si¢ i to
we wszystkich aspektach z tym zwigzanych, co w wielu krajach mozna
obserwowa¢ juz dzi$. Elektroniczne dzienniki lekcyjne, elektroniczne
podreczniki, tablice interaktywne, Internet masowo wykorzystywany jako
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zrédio informacji — to stwarza nowe mozliwosci, ktére trzeba begdzie suk-
cesywnie wdraza¢, ale rOwniez niesie ze sobg pewne zagrozenia, na ktére
systemy powszechnej edukacji powinny reagowac.

Zmiany zachodza takze w poznawaniu proces6w uczenia sie,
w organizacji szkoly i pracy w klasie oraz poza nig, w sposobach kon-
troli i oceny postepéw uczniéw. Juz dzi§ tzw. neurodydaktyka i stosowa-
ne w tym podejsciu metody badawcze’ (np. eye-tracking) zajmujg istotne
miejsce na liscie badan nad procesami uczenia si¢ czy rozwigzywania
probleméw. Elektroniczne dzienniki klasowe, mozliwo$¢ elektronicznego
kontaktu nauczyciela z rodzicami czy elektroniczne podreczniki to juz
czesto rzeczywistos¢ szkolna. Potezne zasoby Internetu postawione do
dyspozycji nauczyciela wspierajg jego dziatania, ale takze czesto stawiajg
go w trudnej sytuacji, gdy np. po otrzymaniu zadania do rozwigzania,
uczniowie prawie natychmiast znajdujg gotowe rozwigzanie w zasobach
Internetu.

Wielkie migracje i to zarowno polityczne, jak i ekonomiczne, kt6-
rych poczatki sg juz dobrze widoczne, wptyng tez na zmiany w spote-
czenstwie, co niewatpliwie spowoduje pojawienie si¢ w szkolnictwie spe-
cyficznych trudnosci, ktére w wielu innych panstwach §wiata sg znane od
dawna.

Rozwazmy taki przyktad: W klasach pojawiag si¢ uczniowie stabo
méwigcy i piszacy po polsku, ktérych by¢ moze ubidr, zachowanie, spo-
soby reagowania na trudnosci réznig si¢ radykalnie od tego, do czego
byliSmy przyzwyczajeni do tej pory. Trzeba si¢ begdzie z nimi porozu-
miewac. W jakim jezyku? By¢ moze w angielskim? Czy nauczyciel ma-
tematyki bedzie do tego przygotowany?

Szkota bedzie w przyszitosci petni¢ role swoistego ,,barometru’
zmian, oraz ,,systemu wczesnego ostrzegania’, pozwalajacego na ade-
kwatne do sytuacji reakcje i wystarczajaco wczesne decyzje dotyczace
ewentualnych zmian. Beda potrzebne nowe rozwigzania, ktére trzeba wy-
pracowywa¢ od momentu, gdy pierwsze oznaki tych zmian pojawig si¢
w szkole. Konieczne wiec beda kolejne zmiany programow nauczania
1 programOw matematycznego ksztalcenia nauczycieli.

M. Sajka, R. Rosiek, Solving problem by students with different mathematical abilities.
A comparative study using eye-tracking. CERME 9, Proceedings of the Ninth Congress
of the European Society for Research in Mathematics Education, Charles University in
Prague, Faculty of Education and ERME, Praga 2015, s. 1752 — 1758.
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Koncepcja praktyk a nowe wyzwania edukacyjne

Po opisanym krétko kontekscie zachodzacych zmian, chcemy przy-
pomnie¢ pewng koncepcj¢ organizacji tzw. praktyk pedagogicznych $réd-
rocznych, stanowigcych przygotowanie studentéw do praktyki ciggtej.
Przedstawiona ponizej organizacja takich praktyk mogtaby stanowi¢ do-
bry ,,barometr” zachodzacych zmian i petni¢ role wspomnianego wyzej
,systemu wczesnego ostrzegania” o zmianach w warunkach, w jakich
przebiega nauczanie. Ta koncepcja byta wypracowana® i stosowana
z sukcesem® w WSP (potem kolejno AP i UP) w Krakowie przez wiele
lat.

Przygotowanie studentéw do praktyki ciaglej

W tradycyjnej koncepcji rola nauczyciela — opiekuna praktykantow
na praktyce ciggtej sprowadzata si¢ do prezentowania swoistego ,,wzor-
ca” postepowania, ktérego powielanie przez mtodych adeptéw nauczania
mogloby stanowi¢ wystarczajagce narzedzie do ich pdzniejszej pracy
w szkole Nie bedziemy tu przedstawia¢ argumentOw na rzecz potrzeby
praktyk w ksztatceniu nauczycieli, gdyz jest to oczywiste, natomiast po-
stawimy pytanie, czy idacy na praktyke student, znajdzie tam odpowiedni
,wzorzec”. Niestety w aktualnych warunkach ksztalcenia nie zawsze sg to
dobre ,,wzorce”, a szybko zachodzace zmiany w procesach edukacyjnych
stawiajg wystarczalnos$¢ tego typu przygotowania pod znakiem zapytania.
Roéwniez nauczyciel opiekujacy sie praktykantem nie zawsze wie, z jaka
wiedzg i przygotowaniem przychodzg praktykanci; na co zwroci¢ uwagg,
jakie postawi¢ wymagania, z czym zapozna¢ praktykanta, czego od niego
mozna wymagac, itp. Bywa, ze nauczyciel — opiekun praktyk negatywnie
reaguje na proby wprowadzania przez studentow nowych pomysiéw czy
rozwigzan w przygotowywanych przez niego lekcjach, argumentujac to
swoim dotychczasowym doswiadczeniem. Idea przedstawianej tu kon-
cepcji opiera si¢ rOwniez na przekonaniu, ze aby praktyka ciggta spetnita
dobrze swoje zadanie w procesie ksztalcenia studenta, przyszlego na-
uczyciela matematyki, to powinien on do niej by¢ wtasciwie przygotowa-
ny, by w razie potrzeby potrafit podja¢ merytoryczng dyskusje z nauczy-

* B. J. Nowecki, Praktyki pedagogiczne jako jeden z elementéw przygotowania kandyda-
tow do zawodu nauczycielskiego, ,Kieleckie Studia Matematyczne 6. Dydaktyka mate-
matyki”, WSP Kielce 1990, s.177 -181.

°B. 1. Nowecki, O dydaktyce matematyki i ksztatceniu nauczycieli, ,,Studia z Dydaktyki
Matematyki”’, Tom 5, Wydawnictwo NOVUM, Ptock 2010, s. 53 — 67.
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cielem, bronigc swego zdania. Praktyki $§rédroczne, ktérych koncepcje tu
omawiamy, pelnig takze rol¢ takiego przygotowania.

Opis koncepcji

Przygotowanie do praktyki ciaglej miato forme jednosemestralnych
zaje¢ w wymiarze 6 godzin tygodniowo dla studenta (tzw. praktyka
$rédroczna, na ktérg rezerwowano jedno przedpotudnie w tygodniu — np.
wtorek). Sze$¢ godzin tygodniowo w trakcie trzeciego semestru byto
ukierunkowane na praktyke w szkole podstawowej i w gimnazjum, 6 go-
dzin tygodniowo w trakcie siédmego semestru bylo ukierunkowane na
praktyke w liceum.

Organizacja zaje¢ w grupie studenckiej wygladata nastepujaco:

Zajecia odbywaja si¢ w niewielkiej grupie 5 — 7 osobowej pod kie-
runkiem pracownika uczelni, specjalisty z zakresu dydaktyki matematyki,
majacego przynajmniej pigcioletni staz pracy w szkole (tzw. opiekun
grupy). Studenci spgdzajag w tym dniu 6 godzin w szkole.

Podczas pierwszego miesigca tych zaje¢ studenci przez pierwsze
cztery godziny spedzane w szkole hospituja a nastepnie szczegétowo
omawiaja dwie lekcje prowadzone przez etatowego nauczyciela danej
szkoty, w jego obecnosci i pod kierunkiem opiekuna grupy. Po miesigcu
pierwsze dwie lekcje prowadza kolejno wybrani studenci, pozostali ho-
spituja i na kolejnych dwéch godzinach omawiajg te lekcje, tak jak po-
przednio. Scenariusz, konspekt czy plan takiej lekcji jest w ciggu poprze-
dzajacego ja tygodnia dwukrotnie omawiany i dyskutowany na indy-
widualnych konsultacjach z opiekunem grupy i przez niego zatwier-
dzany.

Kolejne dwie godziny, przez caly semestr, studenci spgdzaja
w szkole i pod kierunkiem etatowego nauczyciela zapoznajg si¢ z rézny-
mi aspektami dziatan i1 pracy nauczyciela w szkole. W szczegdlnosci za-
poznaja si¢ z réznego rodzaju dokumentacja prowadzong w szkole (np.
dziennik lekcyjny 1 jego prowadzenie, arkusze ocen, Swiadectwa), z dzia-
falnoscig i pracg Rady Pedagogicznej, organizacja wywiadéwek i zebran
z rodzicami, zaje¢ koétek przedmiotowych 1 organizacji mtodziezowych
dziatajacych w szkole, itp..

33



KONCEPCJA I ROLA PRAKTYK PEDAGOGICZNYCH
W KSZTALCENIU NAUCZYCIELI MATEMATYKI

Zalety przedstawionej organizacji praktyk srédrocznych

Taka organizacja praktyki §rédrocznej, traktowanej jako przygoto-
wanie studentéw do praktyki cigglej pozwala z jednej strony na transfer
wiedzy i doswiadczen pedagogicznych czynnych nauczycieli do osrod-
kéw teoretycznej refleksji nad problematyka matematycznego ksztatce-
nia, jakimi powinny by¢ zaktady dydaktyki matematyki w uczelniach
ksztalcagcych nauczycieli. Z drugiej strony stwarza to szanse na bezpo-
sredni transfer do szkoly nowych rozwiazan dydaktycznych i wnio-
skow z badan dotyczacych nauczania matematyki, wypracowywanych
przez mi¢dzynarodowg wspolnote dydaktykow matematyki, a prezento-
wanych na konferencjach i w publikacjach naukowych. Poprzez opraco-
wywanie, przeprowadzanie i omawianie przygotowywanych przez stu-
dentéw pod kierunkiem pracownikéw naukowych, scenariuszy lekcji, te
rozwigzania majg szans¢ na praktyczng weryfikacje w naszych warunkach
szkolnych.

Tak organizowana praktyka $rédroczna stanowi rodzaj sprze¢zenia
zwrotnego, ktére pozwala na stosunkowo szybkie dostrzeganie pojawia-
jacych sie w rzeczywistej praktyce szkolnej probleméw i odpowiednig na
nie reakcje. Zaangazowanie czasowe pracownika naukowego (4godziny
w szkole i dwukrotne konsultacje na uczelni) pozwala na szybkie i bezpo-
srednie zapoznawanie si¢ z pojawiajacymi si¢ problemami. Moze to by¢
tez zrédto sensownej i potrzebnej tematyki badawczej z zakresu dydakty-
ki matematyki. Praca z matymi grupami studentéw pozwala na ograni-
czenie perturbacji spowodowanych hospitacjami i swobodng dyskusj¢
przy omawianiu lekcji. Dla dobrego funkcjonowania tej koncepcji wyma-
gana jest Scista wspdlpraca na linii nauczyciel szkoty - uczelnia wyzsza,
co z jednej strony jest dodatkowym obcigzeniem zaréwno dla pracowni-
kéw uczelni, jak i nauczycieli — praktykow, ale z drugiej jest realnym
zrodiem problematyki badawczej, waznej spolecznie.

Sadzimy, ze szkota ma tu do odegrania ogromng rol¢ w procesach
integracyjnych, a przeprowadzane z sukcesem eksperymenty dydaktyczne
w nauczaniu matematyki z wykorzystaniem teorii wielorakich inteligen-
cji, a wigc oparte na indywidualizacji nauczania ukierunkowanego na
zdiagnozowane predyspozycje poszczegdlnych uczniéw i wzmocnienie
ich wiary we wtlasne sily, stwarzaja nadziej¢ na sukces pedagogiczny
w tych dziataniach.
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Zauwazmy, ze realizacja tej koncepcji w praktyce wymaga dodat-

kowego zaangazowania czasowego pracownika naukowego uczelni
(4godziny dodatkowych zaje¢ w szkole i dwukrotne konsultacje ze stu-
dentami na uczelni), a zwigkszona liczba grup, ze wzgledu na matg liczbe
studentéw w grupie, moze generowa¢ dodatkowe koszty. Zachodzi tez
konieczno$¢ znacznie bardziej Scislej wspétpracy na linii nauczyciel -
uczelnia wyzsza ksztatcaca nauczycieli, co jest dodatkowym obcigzeniem
czasowym zarowno dla pracownikéw uczelni, jak i nauczycieli — prakty-
koéw. Sadzimy jednak, ze te niewielkie niedogodnosci sa nieistotne wobec
wymiernych korzysci z realizacji tej koncepcji praktyk srodrocznych.
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»WEWNETRZNE DZIECKO” OBECNE W CZELOWIEKU
DOROSELYM. ROZWAZANIA NAD ZYCIEM I DZIALALNOSCIA
JANUSZA KORCZAKA

Streszczenie

Tekst prezentuje korelacje pomigdzy osobg i1 dziatalnoscig Janusza
Korczaka w odniesieniu do obecnego w kazdym z nas tzw. ,,wewngetrzne-
go dziecka”, towarzyszacego czlowiekowi w trakcie calego jego zycia.
Zwrocono uwage na te elementy biografii, ktére miaty znaczacy wptyw
na podejmowane przez Starego Doktora dziatania oraz tematyke¢ twoérczo-
Sci literacko-pedagogicznej. Przedstawiono nowatorska, jak na poczatek
XX wieku, personalistyczng koncepcje dziecka i jego praw. Zwrdcono
uwage na Korczakowska ide¢ pracy nad wtasnym rozwojem, jako posta-
we habitualng, ukierunkowang na poglebianie wiedzy i1 poszerzanie zain-
teresowan w trakcie calego zycia cztowieka.

Stowa kluczowe: Janusz Korczak, pedagogika, dziecko, prawa dziecka,
edukacja dorostych

"Inner Child" present in human adult. Reflections on life and work
of Janusz Korczak

The text concentrates on correlation between Janusz Korczak’s per-
sonality and activity, especially on his works regarding the so-called ‘in-
ner child’ which accompanies every human. It focuses on the elements of
his biography that had a significant impact on his following activities both
pedagogical and literary. At the same time it presents an innovative con-
cept of a child and its rights. Moreover it pays attention to Old Doctor’s
pursuit of constant personal development.

Key words: Janusz Korczak, pedagogy, education, child, children's ri-
ghts, adult education
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Wprowadzenie

W powszechnej §wiadomosci osoba Janusza Korczaka postrzegana
jest gléwnie poprzez pryzmat jego dziatalnosci lekarskiej, pisarskiej czy
pedagogicznej ukierunkowanej i skoncentrowanej na dziecku, jako pet-
nowartosciowej osobie. Towarzyszenie mu w procesie rozwoju fizyczne-
go 1 psychicznego, motywowanie do odpowiedzialnego i §wiadomego
samostanowienia o swoim zyciu powinno prowadzi¢ do budowania spo-
teczenstwa opartego na takich wartosciach jak cztowieczenstwo, prawda
1 uczciwos¢. Widzimy, zatem bardzo silng zalezno$¢, a wrecz zwiazek
przyczynowo-skutkowy pomiedzy okresem dziecinstwa a formg i trescig
zycia juz w wieku dojrzatym.

W odniesieniu do nowatorstwa koncepcji pedagogicznej Janusza
Korczaka nie mozna oprze¢ si¢ wylacznie na analizie jednokierunkowe;j,
ktéra w spos6b naturalny osadzona na linii chronologicznej, postrzega
dziecko, ,,jako zmierzajace ku dorostosci”, stajace si¢ ,,petng osobg” do-
piero na przestrzeni kolejnych dekad zycia. Janusz Korczak w licznych
wypowiedziach dobitnie powtarzatl, ,,ze dzieci sg ludzmi, w duszy ich sg
zadatki tych wszystkich mysli i uczué, ktére my posiadamy”'. W tym
miejscu nalezy zapytaé o obecno$¢ i wplyw owego ,,wewnetrznego
dziecka” na samego Doktora, a nast¢pnie o wynikajgce stad odniesienia
do tworczosci pisarskiej i podejmowanych dzialan wychowawczo-
pedagogicznych. Powyzsze pytanie wpisuje si¢ rowniez w zakres badan
z dziedziny andragogiki; szukamy przeciez odpowiedzi u osoby w wieku
dojrzatym, ktéra ksztaltowanie siebie, swdj wewnetrzny rozwdj traktowa-
fa, jako elementarng powinnos$¢, a jednoczesnie przywilej cztowieka.

Czas poszukiwan

W publikowanej od lutego 1907 roku na tfamach Przeglgdu Spo-
tecznego powiesci Szkota zycia Korczak pisze: — ,,Z pracy zrobimy swigte
misterium — uczte dostojng — damy jej lot radosny — przybierzemy w szatg
krélewska. — Tecze przeniknigte] dumng myslg pracy zawiesimy na ja-
snym niebie zycia. — Prace pi¢ bedzie ludzkos¢ jak napdj czysty, uzdra-
wiajacy — z krysztatlowego pucharu. — Stoneczna, celu Swiadoma — moc-
na, z granitu wykuta. — I turniej rycerzy ducha o pierwszenstwo. — I

"' J. Korczak, Rozwdj idei mitosci blizniego w XIX wieku, [w:] Mysl pedagogiczna Janu-
sza Korczaka. Nowe Zrddta, (oprac.) M. Falkowska, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1983,
s. 13.
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smier¢ dla tej dzisiejszej, niewolniczej, narzuconej, ktamliwej, sprzedaj-
nej”>. Widzimy tu podniesienie pracy do idei przewodniej zycia, przypi-
sanie jej atrybutéw sakralnych, krélewskich, leczniczych, a jednocze$nie
osadzenie w konkretnych realiach bytu otaczajacego nas $wiata: twardo-
sci granitu, radosci stonca oraz mowy — symbolu ludzkiej wspdlnoty,
a réwniez rywalizacji szlachetnych serc, by da¢ z siebie jak najwiecej dla
innych. Nawet, jesli pobrzmiewa tu echo pozytywistycznej idei przywro-
cenia niepodleglosci kraju codzienng, sumienng pracg, Autor kieruje nas
raczej ku kreowanej przez siebie wizji przysziego §wiata. Musi on zostaé
poddany reformie, ale - co moze budzi¢ zdumienie i czego nie spotkamy
w pismach innych wspétczesnych mu myslicieli — poprzez reforme wy-
chowania skupionej na osobie dziecka i jego prawach’. Profesor Andrzej
Mencwel analizujac ksztattowanie koncepcji pedagogicznej Korczaka
w pierwszej dekadzie dzialalno$ci i nast¢pnie jej zinstytucjonalizowanie
w postaci Domu Sierot i Naszego Domu podkresla, ze zasady funkcjono-
wania obu zaktadéw stanowitly ewenement na mapie placéwek wycho-
wawczych w Europie i w $wiecie®.

W dalszej czesci Szkoty Zycia czytamy: “Zbudujemy szkote, gdzie
wychowancy nie beda si¢ uczyli martwych liter z martwej bibuly, gdzie
natomiast uczy¢ si¢ beda tego, jak ludzie zyja, czemu tak zyja, jak inacze;j
zy¢ mozna, co umie¢ i czyni¢ nalezy, by zy¢ petniag wolnego ducha™.
Janusz Korczak prezentuje swdj zyciowy program, obiecuje przysztym
wspotpracownikom przestrzenie kreatywnej wolnosci, ktére w wewnetrz-
nych poszukiwaniach staty si¢ juz jego do$wiadczeniem. W roku 1889
pisze, ze ,,celem zycia moze by¢ praca dla innych, nigdy dla siebie, mysl
o szczesciu innych, nigdy o szczesciu osobistym. Kto si¢ zasklepi we
wlasnych myslach i uczuciach, we wlasnych wygodach i goryczach, bo
patrzy na swa dusze, jakby ona byta §wiatem catym (...) — ten jest go-
dzien litoéci, on nigdy nie dozna silnych wzruszen szczescia™®. W kontek-
scie catoksztattu podejmowanych przez Starego Doktora zadan powyzszy

S Korczak, Dzieta. Stawa. Opowiadania, (red.) A. Lewin i in, t. 6, Oficyna
Wydawnicza Latona, Warszawa 1996, s. 13.

3. Korczak, Dzieta. Stawa. Opowiadania, (red.) A. Lewin i in, t. 6, Oficyna
Wydawnicza Latona, Warszawa 1996.

* [Mencwel A., Janusz Korczak i ewolucjia jego pogladéw wychowawczych,
http://www.2012korczak.pl/node/502] (dostep 17.03.2017).

ST Korczak, Dzieta. Stawa. Opowiadania, (red.) A. Lewin i in, t. 6, Oficyna
Wydawnicza Latona, Warszawa 1996, s. 13.

67, Korczak, Cel zZycia, ,,Czytelnia dla Wszystkich”, nr 45, s. 12.
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wniosek wydaje si¢ oczywisty. Wychwycenie elementéw autobiograficz-
nych w calym dorobku pisarskim — szczeg6lnie dotyczacych okresu dzie-
cinstwa — dowodzi jednak, ze wysoki etos pracy, dojrzatlo§¢ emocjonalna
i gteboka empatia spoteczna byty przede wszystkim owocem dlugoletnie;j
pracy nad sobg, poszukiwan oraz stawianych sobie wymagan i zadan do
realizacji.

Do pierwszego wydania Kréla Maciusia Pierwszego w roku 1922,
sam Autor polecit dotaczyé swoje zdjecie w wieku lat dziesieciu’. Wi-
dzimy na nim starannie ubranego, skupionego w sobie chlopca, jednak
o smutnym wyrazie twarzy. Wychowany w dostatnim domu wzi¢tego
adwokata, w otoczeniu nian, odseparowany od réwiesnikéw oglada ich
zabawy na podworku przez okno, zyje w kokonie bezpieczenstwa mate-
rialnego. Poglebiajaca si¢ choroba psychiczna ojca i jego samobdjcza
smier¢ doprowadza do rodzinnej tragedii. Odtad osiemnastoletni Henryk
Goldszmit zmuszony bedzie sta¢ si¢ zywicielem rodziny 1 taczy¢ nauke
z pracg korepetytora. Wybo6r studiow medycznych, rozwijajacy si¢ talent
pisarski, stopniowe okreslanie witasnej tozsamosci poprzez kontakty ze
srodowiskiem literackim i socjalistycznym a przede wszystkim praktyka
pediatryczna w srodowiskach warszawskiej biedoty na Powi$lu uksztattu-
ja przysztego Przyjaciela Dzieci®.

Okreslone ramy artykutlu nie pozwalajg na szczegolowe przesle-
dzenie wewnetrznej drogi mtodego Henryka, zanim ostatecznie sprecy-
zowal on swoje zyciowe credo. Lektura spuscizny literackiej, a szczeg6l-
nie Pamigtnika pozwala wnioskowa¢ o wielotorowosci poszukiwan pro-
wadzonych w wewnetrznym zmaganiu z przeciwnosciami Zycia9.
W Dziecku salonu czytamy: ,kietkuje w mej duszy co$ nowego, co mnie
z niewiadomym mocno splata, co dopiero zy¢ poczyna, a bedzie silne,
dopiero lekko drgneto, a przeniknie, ogarnie, wchionie i wolg¢ mi pozo-
stawi (...). Jesli to iskra mata, ktora si¢ zarzy, nalezy ja podsycac, by nie
zagasta (...). Rosnij malenstwo, cho¢ mi nie przyniesiesz szczg¢s$cia; ales
mi tak bliskie i drogie i wiele przecierpiatem, zanim szepne¢los, ze jestes —
Jam ciebie szukal, a ty czemu tak pdzno, tajemnico malenka, ukochana,

7. Korczak , Krol Macius Pierwszy, Wydawnictwo Ibis, Poznan 2016.

8 J. Olczak — Ronikier, Korczak. Proba biografii, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa
2011, s. 102-103.

o7 Korczak, Pamietnik, [w:] Korczak J. Fragmenty utworéw, (oprac.) D. Stepniewska,
Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1978, s. 198 — 237.
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poranna? Zycie bez ciebie byto mi jednym akordem (...) — wszystko (by-
to mi) szare”'’. Na podstawie tej oraz przytoczonej powyzej wypowiedzi
z roku 1899, mamy prawo postrzega¢ blisko trzydziestoletniego wowczas
Korczaka, jako osobg o spdjnej, dojrzale uksztattowanej osobowosci. La-
czac ten wniosek z mapa podejmowanych réwnolegle zadan opiekunczo-
wychowawczych, otrzymujemy obraz czlowieka dojrzalego psychicznie
1 spolecznie.

Jesli dojrzatos$¢ klasyfikowac ,,przez pryzmat petnionych rél spo-
teczno-zawodowych, to mozemy zgodzi¢ si¢, ze cztowiek staje si¢ doro-
stym wowczas, gdy jest podmiotem dziatalnosci, gdy przejmuje odpo-
wiedzialnos¢ za siebie i swoje czyny, sam decyduje o swoich planach
zyciowych i potrafi przezwyciezaé trudnosci zwiazane z ich realizacja”'".
W powyzszej charakterystyce dominuja stowa ,,odpowiedzialno$¢” 1 ,,sa-
modzielno$¢”, przypatrzmy si¢ zatem kolejnym etapom ksztattowania
tych cech u Korczaka.

Sila wspolnoty i radosé¢ tworzenia

W pierwszym okresie zycia Korczak skupia si¢ gléwne na petnie-
niu praktyki lekarza pediatry, dzialalnosci publicystycznej i literackiej,
pracy wychowawcy kolonijnego w Michatéwce i Wilhelméwce oraz po-
szerzaniu wiedzy pedagogicznej podczas wielomiesigcznych pobytow
w Berlinie, Paryzu i Londynie. Z zagranicy wraca z obserwacjami pracy
szpitali 1 placéwek wychowawczych oraz po kwerendach w bibliotekach i
czytelniach akademickich. Wycieczka do miejscowosci Forest Hill pod
Londynem, dwdch sierocincéw dla chtopcéw 1 dziewczat, wywrze na nim
szczegblne wrazenie. Rozwigzania architektoniczne doméw i ich otocze-
nia oraz warsztaty rzemieslnicze, gdzie dzieci przygotowywane byty do
samodzielnego zycia poprzez prace i nauke starat si¢ bedzie przenie$¢ na
grunt polski. Rok 1912 stanowi przelomowa cezure¢ krystalizowania si¢
zyciowej drogi Janusza Korczaka'?. Od pazdziernika tegoz roku 85 zy-
dowskich dzieci zamieszka bowiem w nowo powstaltym Domu Sierot
przy ul. Krochmalnej 92 na warszawskiej Woli. Nowoczesne warunki
sanitarne, przestronne sypialnie i Swietlice, a przede wszystkim koncepcja

107, Korczak, Dziecko salonu, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 1980, s. 210.

TR, Katuzny, Zmiennosé¢ rol spoteczno — zawodowych cztowieka we wspotczesnym
Swiecie jako zagrozenie tradycyjnej dorostosci, ,,Edukacja Dorostych” nr 1/74, s. 125.

12 7. Olczak — Ronikier, Korczak. Proba biografii, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa
2011, s. 143.
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wychowawcza szczegélowo opracowana we wspolpracy z giéwna wy-
chowawczynig domu Stefanig Wilczynska stworzg z tego miejsca swoiste
laboratorium pracy z dzieckiem".

Korczak wcigz dopracowuje koncepcje wychowawcza, w literatu-
rze przedmiotu szuka wiedzy i sugestii innych pedagogdéw. Nowatorskie
ujecie idei osoby dziecka i okresu dziecinstwa to suma poszukiwan, setki
codziennych obserwacji zachowan dzieci podczas wizyt lekarskich,
a takze wlasnych przemyslen. Ich poktosie znajdziemy w Dziecku salonu
czy Jak kocha¢ dziecko, publikacjach adresowanych przede wszystkim do
rodzicéw i wychowawcédw. Formujac miodych wspétpracownikéw kta-
dzie nacisk na wewnetrzng spdjnos¢ osobowosci, u§wiadamia im obec-
no$¢ ich ,,wewngetrznego dziecka”, méwiac: ,,badz soba, szukaj wilasnej
drogi, poznaj siebie, zanim zechcesz dzieci poznawac. (...) Sam jeste$
dzieckiem, ktére musisz pozna¢, wychowac i wyksztatci¢ przede wszyst-
kim™'*. W tym miejscu mozna postawi¢ hipoteze, ze Autor ma na mysli
dwie istotne kwestie natury psychologiczno-wychowawczej. Uswiado-
mienie wychowawcom znaczenia owej ,,dziecigcos$ci” postrzega jako,
wazny pomost w nawigzaniu kontaktu z podopiecznymi i swoisty kod
dostgpu do zrozumienia probleméw wychowankéw. I druga kwestia, kto-
rag wspotczesnie potocznie nazwaliby$Smy ,,przepracowaniem wilasnych
probleméw”, czyli psychoterapig przebyta jeszcze przed podjgciem pracy
pedagogicznej. Dowodem troski o harmonijny rozwoj dzieci jest czujnos¢
Starego Doktora w kwestii przyjmowania jedynie kompetentnych wspot-
pracownikéw, dopuszczenie do pracy w Domu Sierot opiekunéw cechu-
jacych si¢ nie tylko wysokim poziomem empatii, ale przede wszystkim
0sOb psychicznie dojrzatych, ktére nie beda przenosity wtasnych uprze-
dzen i1 subiektywnych opinii na grunt merytorycznej pracy. Oczywiscie
jest to tylko hipoteza, na osob¢ Korczaka patrzymy przeciez przez pry-
zmat calego stulecia. W literaturze tematu bardzo cze¢sto podkreslana jest
troska Korczaka o staranny dob6r kadry pedagogicznej w prowadzonych
osrodkach. Musiaty to by¢ osoby dobrze znajgce ide¢ Korczakowska,
najczesciej byli to wychowankowie prowadzonych placéwek'>. Powyz-
szy cytat dowodzi jednoczes$nie, ze sam Doktor miat §wiadomos¢ obecno-

13 Tamze, s. 145 - 150.
4T, Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Internat, [w:] Korczak J. Wybor pism. Internat. Kolonie
letnie. Dom sierot, (red.) I. Newerly, t. 3, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1958, s. 210.

5 A. Mencwel, Janusz Korczak i ewolucja jego pogladéw wychowawczych,
http://www.2012korczak.pl/node/502] (dostep 17.03.2017).
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$ci 1 znaczenia swego ,,wewnetrznego dziecka”, ktére cechuje autentycz-
nos$¢ i prostolinijnos¢.

We wczesniejszym fragmencie przytoczyliSmy funkcjonujaca
w zyciu spotecznym definicje dorostosci. W tym miejscu nalezy sprecy-
zowa¢ kilkukrotnie juz przywotywane pojgcie ,,wewngtrznego dziecka
obecnego w dorostym”. Za sztandarowe cechy ,,dzieciectwa” zwykto si¢
w powszechnym rozumieniu uwazac¢ przede wszystkim: otwartos¢, szcze-
ros¢ i prostote, jego przeciwienstwem za$ jest infantylizm — postawa ce-
chujaca si¢ egotycznym skoncentrowaniem na osigganiu wlasnych party-
kularnych celéw. Do $§wiata dziecka wyraznie przynalezg rowniez nadzie-
ja1 zaufanie. Za najwiekszg krzywde wyrzadzong wkraczajagcemu w Swiat
cztowiekowi nalezy uzna¢ odebranie mu tych przestrzeni przez wyrza-
dzenie mu zta moralnego czy fizycznego. W prébie odrdznienia obu po-
staw pomocne bedzie postuzenie si¢ pojeciem ,,sieroctwa”. Osoba infan-
tylna oczekuje zwracania na siebie uwagi i wymusza je na otoczeniu,
mozna nawet powiedzie¢, ze w syndromie wyuczonej bezradnosci krzy-
czy do Swiata: ,,jestem osierocony, pokochaj mnie, zauwaz méj bol!”.
Obserwacja zycia spotecznego dowodzi, ze wewngtrzne sieroctwo czesto
znamionuje ludzi bez wzgledu na wiek metrykalny. Postawa ta dominuje
przede wszystkim wspoéiczesnie, trudno jednak odméwic jej zywotnosci
rowniez w poczatkach ubieglego stulecia, czego najlepszym dowodem
jest ogromne zaangazowanie samego Korczaka i jego obszerne piSmien-
nictwo o tematyce spotecznej. Scalenie ziem polskich po latach zaboréw
pod wzgledem administracyjnym, gospodarczym i kulturowym stanowito
ogromne wyzwanie logistyczne. Owczesna literatura i publicystyka cze-
sto podejmowaty problemy spoteczne, aby informowac, ale i ksztaltowac
mentalno$¢ spoteczenstwa, wskazywa¢ na wilasciwe wzorce zachowan
moralnych i spotecznych.

Spuscizna pedagogiki Korczakowskiej wskazuje, ze przysztos¢
dziecka skrzywdzonego mozna pokierowac takze na tory konstruktywne-
go rozwoju. O ile bowiem ,,podstawowe warunki zycia wptywaja na roz-
woOj charakteru i cho¢ natura ludzka nie jest biologiczne ustabilizowana,
to posiada ona wtasng dynamike, bedacg aktywnym czynnikiem procesu
spotecznego™'®. Do Domu Sierot ,dzieci przychodzity z dzungli zycia,

' E. Fromm, Charakter a proces spoteczny, [w:] Antropologia kultury. Zagadnienia
i wybor tekstow, (red.) Mencwel A., ttum. O. i A. Ziemilscy, Wydawnictwa
Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 2005, s. 294.
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z ubogich dzielnic, gdzie panoszyla si¢ prostytucja, ponizenie i bez-
wzglednos¢. Dzieci te przynosity ze sobg Igki i obawy, nawyki samo-
obrony przed dorostymi, nieufnos¢ w stosunku do $wiata i skale wartosci
bazujaca na przebiegtosci, cwaniactwie i oszustwie™"”.

W jednym z fragmentéw Dziecka salonu czytamy: ,,tu dzieci — nie
milusinscy. Ci niepozorni chtopcy w wykrzywionych butach, wyswieco-
nych, postrzgpionych portkach, z czapka niedbale zarzucong na przy-
strzyzone wlosy — zwinni, drobni, niekarni, ruchliwi, niedostrzegalni
niemal — sg potezng, nie uznang, nieobliczalng sita”!®. Tle trzeba mieé
w sobie ugruntowanej wiary w cztowieka, aby u nowych mieszkancow
przybywajacych do Domu Sierot 1 Naszego Domu widzie¢ nie tyle dzieci
potrzebujace resocjalizacji czy wyréwnania deficytéw wychowawczych
1 cywilizacyjnych — ile drzemigca w nich nieobliczalng sitq. W kontekscie
naszych rozwazan chciatoby si¢ powiedzie¢, ze to przez szkta okularow
swego ,,wewnetrznego dziecka” Doktor widzial w przybyszach — moze
w pewnych przypadkach wrgcz irracjonalnie - naturalng i przynalezng
dziecku che¢ poprawy, zmiany negatywnych nawykéw'. W usta matego
Antka z powiesci Kajtus Czarodziej wktada Korczak takie wyznanie:
,widzi (Antek) rumieniec gniewu i iskry buntu w oczach chtopaka. Pa-
migta, ile razy niesprawiedliwie jego posadzali. Co robi¢, zeby cztowiek
ufal cztowiekowi? Niestuszne posadzenia budza msciwos¢, a nieufnos¢
zabija prawde w cztowieku™®’. Wyznanie, ktére dorostym powinno daé
wiele do myslenia. Wiadomym jest, jak wszelkie formy agresji i odrzuce-
nia wyniesione z dziecinstwa przenoszg si¢ na zachowania w zyciu doro-
stym. Wszelkie patologie spoteczne zwigzane z przestepczoscia, prostytu-
cja, narkomanig bardzo czg¢sto majg genez¢ we wczesnym okresie zycia
cztowieka *'.

Opracowany wspoélnie ze Stefanig Wilczynska Wewnetrzny Regu-
lamin Domu Sierot zostal oparty na wierze w nieobliczalng site tkwiaca

'7'J. Arnon, The Passion of Janusz Korczak, ,Midstream” New York, 5/1973, s. 32, cyt.
za: E. Dauzenroth, Janusz Korczak. Zycie dla dzieci, ttum. T. Semczuk, Wydawnictwo
WAM, Krakéw 2012, s. 32.

8 J. Korczak, Dziecko salonu, [w:] Korczak J., Fragmenty utworéow, (oprac.)
D. Stepniewska, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1978, s. 45.

9 A, Szlazakowa, Janusz Korczak, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1978, s. 85.

20 3. Korczak, Kajtus Czarodziej ,Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1973, s. 209.

'S, Gerhardt, Znaczenie mitosci. Jak uczucia wplywajg na rozwdj mozgu, thum.
B. Radwan, Wydawnictwa Uniwersytetu Jagielloniskiego, Krakéw 2010, s. 144.
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w dziecku. W koordynowanym przez p. Stefe systemie dyzuréw dzieci
nie tylko same dbaly o czysto§¢ w calym domu, pomagaty w kuchni, ale
tez przede wszystkim kazdego dnia mogty ksztaltowac charakter na przej-
rzyscie okreslonych zasadach zycia spolecznego: szacunku do pracy,
uczciwosci, mowienia prawdyzz. Temu stuzyt sad sktadajacy si¢ z wy-
chowankéw, ktérzy w danym tygodniu nie ztamali Regulaminu®. Od
kazdego z dzieci zalezalo, czy kiedy$ wejdzie w jego skiad; byta to do-
skonata motywacja do poprawy zachowania, niewyrzadzania zadnych
przykro$ci wspoétmieszkancom. Nalezy doda¢, ze do prerogatyw sadu
nalezato takze rozpatrywanie skarg wniesionych na przewinienia doro-
stych pracownikéw i opiekunéw. Kiedy zarzucano Doktorowi, ze uczy
dzieci pieniactwa, odpowiadat, ze dziecko musi mie¢ prawo do protestu,
gdy zostato niesprawiedliwe potraktowanie przez Wychowawcq24. Sta-
wienie si¢ przed sadem i obrona swoich dziecigcych racji to zarazem
praktyczna szkota formutowania wnioskéw opartych na konkretach w po-
czuciu bezpieczenstwa, jakie dawato prze§wiadczenie o rownosci praw,
ktore stosuje si¢ zarowno wobec dzieci, jak 1 dorostych.

Wewngtrznemu wzmocnieniu wychowankéw stuzyto skierowanie
ich aktywnosci psychicznej i fizycznej na dziatanie na rzecz spotecznosci
domowej, na $wiadczenie drobnych prac, takich jak dyzury przy posit-
kach, opieka nad mtodszymi kolegami, utrzymanie czystosci. W dzie-
ciach stopniowo wzrastato poczucie wtasnej wartosci, §wiadomos¢ przy-
naleznosci do réwiesniczej wspdllnoty stopniowo pozbawiata pancerza
wewnetrznych napie¢ i zadawnionych ran duszy przyniesionych z ulic
Powisla czy Woli®.

Prace pedagogiczng Korczak prowadzil na dwoch réwnolegtych
ptaszczyznach: przez codzienny, bezposredni kontakt w sierocincach oraz
przez tworczo$¢ literacko-publicystyczng. Pojawienie si¢ w ksiggarniach
kolejnej pozycji wydanej przez drukarni¢ Jakuba Mortkowicza dawato
wychowankom, ale i wszystkim dzieciom narzedzie pomocne w we-

wnetrznych poszukiwaniach ksztattu wiasnego zycia®®.

*J. Olczak — Ronikier, Korczak. Préba biografii, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa
2011, s.219.

2 Tamze, s. 201.

24 Tamze, s. 220.

3 J. Korczak, Jak kochad dziecko, Wydawnictwo Jacek Santorski, Warszawa 2004, s. 140.

% J. Olczak — Ronikier, Korczak. Proba biografii, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa
2011, s. 135.
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W $wiadomosci wspoiczesnych na literacki dorobek Korczaka
sktadaja si¢ przede wszystkim Krol Macius Pierwszy, Pamietnik oraz
Jozki, Jaski, Franki. Na dalszym miejscu bardziej zaznajomieni z tema-
tem wymieniaja pisma pedagogiczne publikowane w takich czasopismach
jak Ktos, Czytelnia dla Wszystkich czy bardzo popularne przed Il wojna
swiatowg pogadanki radiowe, zwane ,,gadaninkami Starego Doktora”.
Mniej znany jest Kajtus Czarodziej, Bankructwo matego Dzeka, czy
Uparty chtopiec. Truizmem bytoby twierdzenie o ukierunkowaniu calej
twoérczosci na problemy matych i wigkszych dzieci, bo z zatozenia taki
byl catoksztalt dziatalnosci Janusza Korczaka. Pisat duzo, miat wiele po-
mystéow na kolejne utwory. Tematyke czerpal bezposrednio z rozméw
dzieci lub pytan zadawanych w listach, do ktérych wrzucania stuzyta
zresztg specjalna skrzynka pocztowa w Domu przy Krochmalnej®'.

Podczas lektury utworéw adresowanych bezposrednio do dzieci
uderza prostota przekazu i zwarto$¢ kompozycji. Punkt obserwacji §wiata
stanowig uczucia i przezycia dzieci. Tok narracji opiera si¢ na dziecigcej
otwartosci 1 wrazliwosci, zachwycie nad $wiatem, fascynacji prostymi
rzeczami, byciu ,,tu i teraz”. Krolowi Maciusiowi ofiarowuje Korczak
wlasne cechy charakteru z okresu dziecifistwa: sklonnos¢ do marzen, che¢
odmiany $wiata na lepsze, updr i wytrwatos¢ w dazeniu do celu”®. Takze
Kajtus Czarodziej to ksigzka o zmienianiu $wiata; w Bankructwie matego
Dzeka porazka przeplata si¢ z drobnymi sukcesami, a trud, jaki temu to-
warzyszy, doprowadzi do pozytywnego zakonczenia i maty Dzek odzyska
utracone pieniadze®’. Dobro, ktére — co prawda po przebytej walce, ale
ostatecznie — zwycig¢za nad ztem, stanowi fundamentalng konstrukcje
literatury dziecigecej z gatunku bajki lub basni. Natomiast Stary Doktor
pozbawia Maciusia tronu, skazuje na $mier¢, w koncu utaskawia i wysyta
na bezludng wyspg, co nie bylo bynajmniej optymistycznym rozwigza-
niem. Dodajmy, ze ksigzka ukazata si¢ w ksiggarniach na poczatku grud-
nia, przed samg gwiazdka 1922 roku™. Czy celem bylo zasmucenie ma-
tych czytelnikow?

Analizowane dotychczas aspekty ,,wewnetrznego dziecka” obecne
w Autorze Krola Maciusia podkreslaly pozytywne cechy jego osobowo-

2 Tamze, s. 149.

28 Tamze, s. 224.

27, Korczak, Bankructwo matego Dzeka, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1966.

307, Olczak — Ronikier, Korczak. Proba biografii, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa
2011, s.227.
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sci wzmacniane codzienng, nieustanng pracg nad sobg. Ujmujac rzecz
psychologiczne, dotyczyty one obszaréw, ktére cziowiek moze sam
ksztaltowa¢ 1 dowolnie modyfikowa¢, na ktére ma znaczacy wptyw. Jed-
nak zar6wno w $wiecie, jak i w nas samych istniejg przestrzenie, wobec
ktorych jestesmy bezradni; sa to Smier¢, cierpienie, niesprawiedliwos¢
i cate pozostate spektrum zta. Korczak w zyciu uczyl dzieci optymizmu,
w literaturze pozbawiat iluzji, ale jednoczesnie dawat im do reki narze-
dzia pracy i uczyl, jak wytrwa¢ w wewnetrznym zmaganiu, pozostac
wiernym swemu ,wewnetrznemu dziecku™'. Jak by¢ zakorzenionym
w chwili obecnej ,tu i teraz”, nie zas w sierocej tgsknocie, ktora kieruje
uwage ku przeszlosci 1 kaze szuka¢ w niej sity lub mami iluzorycznymi
marzeniami o lepszej przysziosci.

Wytrwanie w kregach piekla

Dziatalno§¢ Domu Sierot i Naszego Domu na miedzywojennej i o-
kupacyjnej mapie Warszawy miata do spetnienia ogromnie wazng role,
ktoéra dostrzegata liczna grupa oséb ze srodowisk zydowskich 1 robotni-
czych, a takze inteligenckich i przemystowych®. W ciagu zaledwie kilku
lat zebrano fundusze na budowe i wyposazenie obu doméw, a przez ko-
lejne trzy dekady zapewniano $rodki na ich utrzymanie nie ze stalych
subwencji, lecz z dobroczynnych datkow.

W poczuciu stabilizacji materialnej Stary Doktor mégt we wspot-
pracy z wychowawcami realizowac plan pracy pedagogicznej ukierunko-
wanej na rozwdj dziecka. Wydaje si¢, ze w dalszej perspektywie czaso-
wej z omOwionych na poprzednich stronach przyczynkéw wychowaw-
czych miat szanse zrodzi¢ si¢ cztowiek wdrozony do statej pracy nad sobg
1 odpowiedzialny za wlasny rozwdj. Spoteczenstwo zyskiwatoby osoby
aktywnie zaangazowane w przemian¢ kraju, ciekawe §wiata i pozytywnie
do niego ustosunkowane. Z kazdg kolejng grupg czternastolatkéw opusz-
czajacych corocznie Dom przy ul. Krochmalnej rozpowszechniata sig¢
idea Korczakowskiej reformy Swiata poprzez wychowanie, jednak czy ten
Swiat mial szans¢ na ocalenie w szalejacej zawierusze wojennej?

Rzetelna kwerenda archiwalna, uwarunkowana stanem zachowa-
nych dokumentéw, mogtaby pozwoli¢ na ustalenie rytmu dnia codzienne-
go, odtworzenie nastrojéw panujacych wsrdd personelu 1 wychowankéw

31 Tamze, s.227.
32 Tamze, s. 138.

47



»»WEWNETRZNE DZIECKO” OBECNE W CZEOWIEKU DOROSEYM. ROZWAZANIA
NAD ZYCIEM I DZIAEALNOSCI4 JANUSZA KORCZAKA

w pozostatych trzydziestu sierocincach i internatach dziatajacych rowno-
legle na terenie getta po zamknieciu jego muréw jesienig 1940 roku™.
Wiemy, ze Korczak, przy ogromnym zaangazowaniu i wsparciu ze strony
pani Stefy, do dnia wymarszu na Umschlagplatz za wszelka cene dazyt do
zachowania ,,normalnego” porzadku dnia: z podzialem na nauke, prace
i zabawg. Stlowo ,,zabawa” w otoczeniu szalejacego w getcie glodu, tyfu-
su, ulicznych rozstrzeliwan, stalego poczucia zagrozenia wydaje si¢ by¢
pojeciem groteskowym. Istnieje jednak w cztowieku oparta na instynkcie
samozachowawczym, atawistyczna potrzeba wewngtrznego przeciwsta-
wienia si¢ potwornos$ci zla i paralizujagcemu cztowieka strachowi wiasnie
poprzez obezwladnienie ich $miechem i zabawa™. Jak zauwaza wnuczka
przedwojennych wydawcéw twoérczosci Korczaka, o 6wczesnej codzien-
nosci Domu Sierot méwiono, ze Doktor bawi si¢ z dzieCmi w gre o na-
zwie ,,normalne zycie”™. ,Czas wypetniano szczelnie zajeciami. Nie po-
zostawiano miejsca na strach (...). Wychowankowie, jak przed wojna,
byli codziennie wazeni i mierzeni. Ubytek wagi zwigkszat si¢ z tygodnia
na tydzien” 3

Trudno wyobrazi¢ sobie ci¢zar odpowiedzialnosci za codzienng
aprowizacje i przezycie setki dzieci, trudno tez sadzi¢, ze Korczak nie
miat §wiadomosci zblizania sie nieuchronnej eksterminacji’’. Znaczyto to,
ze zamknietym z nim w getcie wychowankom nie dane bedzie staé si¢
ludzmi dorostymi, ktérzy w przysztosci beda rozwijac talenty i zmieniac
swiat. Byli jakby ,.bezzwrotng inwestycja” 1 ,,porazka” jego pracy peda-
gogicznej. Co wowczas czul ten Przyjaciel Matych Ludzi, charyzmatycz-
ny Pedagog? Czy uwazal si¢ za pokonanego przez nienawis¢, sparalizo-
wanego w przerazajacej bezsilnosci do podjecia jakichkolwiek dziatan?

W lutym 1942 roku przejat Korczak opieke nad porzuconymi i o-
sieroconymi dzie¢mi przywozonymi z ulic getta do Giéwnego Domu
Schronienia przy Dzielnej. W tej ,,rzezni dzieci w domu przedpogrzebo-
wym borykat si¢ z kryminalnymi typami udajacymi opiekundéw, ktérzy

3 J. Olczak — Ronikier, Korczak. Proba biografii, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa
2011 s. 380.

¥ M. Vovelle, Smierc¢ w cywilizacji Zachodu. Od poczgtku 1300 po wspdtczesnosé, thum.
T. Swoboda, Wydawnictwo Stowo/obraz Terytoria, Gdansk 2004, s. 120.

¥ J. Olczak — Ronikier, Korczak. Préba biografii, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa
2011, s. 370.

36 Tamze, s. 373.

37 Tamze, s. 384.
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okradali umierajace dzieci z przydzielonych racji zywnosciowych™®. Po
zorientowaniu si¢ w realiach funkcjonowania Domu Schronienia Korczak
zdecydowat, ze ,nie bedzie karmi¢ niemowlat, by ratowaé chociaz te
dzieci, ktére maja juz $wiadomos¢ tego, ze zyja” >°. Co mégt czu¢ wéw-
czas cztowiek, ktéry w dziecku widziat nadziej¢ Swiata, sens istnienia
ludzkosci? Stary Doktor zyjacy wytacznie dla dzieci, ktéry musial doko-
nywa¢ dramatycznych wyboréw: ktéremu z nich da¢ dzi$ talerz zupy
i przedtuzy¢ zycie o dzien, moze trzy? Wiemy, ze o prace w Domu przy
ulicy Dzielnej sam usilnie zabiegal u wladz zydowskich, jednoczesnie
caty czas walczac o $rodki na przezycie dla wychowankéw w Domu Sie-
rot .

Potrzeba ogromnego mestwa, aby w zderzeniu z brutalnoscig
Swiata zachowac¢ w sobie Swiezos$¢ spojrzenia dziecka, ktdre nie nauczyto
si¢ ktamac i1 kras¢, ale wcigz wierzy w mito$¢ i dobro. W Pamigtniku
czytamy: ,,Nikomu nie zycze¢ zle. Nie umiem. Nie wiem, jak si¢ to ro-
bi”*'. Potrzeba takze ogromnej sity ducha, aby unie$¢ w sobie §wiado-
mos$¢ obnazajacej stabosci, ktdra nieustannie atakowana przez beznadzie-
je, nicos¢ i bezsens, ostatecznie nie poddaje si¢ dyktatowi rozpaczy. Po-
nadto potrzeba odwagi do Swiadomego stani¢cia wobec $mierci, zmierze-
nia si¢ z nig. Odpowiedzialny Opiekun, przygotowujac wychowankéw na
moment odejscia ze §wiata, uczy je ostatniej umiej¢tnosci: spokojnego
spotkania ze $miercig.

W tym zadaniu Korczak wspomdgt si¢ utworem hinduskiego pisa-
rza Rabindranatha Tagore Poczta. Pomyst, by ,.dzieci skazane na Smier¢
odgrywaty i ogladaty sztuke o umieraniu, jeszcze 1 dzi§ wymaga wielkiej
odwagi”*. W tym wypadku byt to przede wszystkim wyraz elementarnej
uczciwosci wobec dziecka; ktére co prawda z mniejszym bagazem do-
swiadczen niz dorosty, ale takze czuje i mysli, zyjac przeciez od blisko
dwoch lat w samym srodku piekta. Przez trzy dekady pracy pedagogicz-
nej Korczak pomagat dziecku skrzywdzonemu upora¢ si¢ z doznanym od

¥ J. Olczak — Ronikier, Korczak. Préba biografii, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa
2011, s. 389.

¥ Tamze, s. 389.

T, Korczak, Podanie do Biura Personalnego Rady Zydowskiej, [w:] Pisma wybrane,
(oprac.) A. Lewin, t. 4, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1978, s. 293 -296.

a7, Korczak, Pamietnik, [w:] Korczak J., Fragmenty utworéw, (oprac.) D. Stepniewska,
Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1978, s. 236.

42 7. Olczak — Ronikier, Korczak. Proba biografii, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa
2011, s. 410.
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Swiata zlem, ktére pozostawia w psychice uczucie osaczenia i zasklepie-
nia w bélu. Podjecie ogromnego trudu wychowawczego, aby go z tego
wyzwoli¢ ma duze szanse na pozytywny rezultat, gdy trwa okres wzgled-
nej stabilizacji politycznej i pokoju militarnego. W warunkach czasu woj-
ny, przy bombardowaniu przez tysigce traumatycznych bodzcéw, jedyna
progresja koncentruje si¢ wtasciwie na zachowaniu zycia, przezyciu ko-
lejnego dnia. Stary Doktor wystawieniem sztuki Rabindranatha Tagore
pomdgt dzieciom przygotowac si¢ na nieuchronng Zagtade.

Co mozna da¢ dziecku w godzinie $mierci rozciagnigtej na dlugie
tygodnie oczekiwania, az do dnia transportu do Treblinki 5 sierpnia 1942
roku? Prawo do samotnosci, chwile wyciszenia i refleksji nad zyciem,
gwarancj¢ wspottowarzyszenia i obecnosci w momencie przejscia na tam-
ta strong¢? Graniczna sytuacja $mierci jest zawsze do$§wiadczeniem trau-
matycznym i bolesnym, takze dla oséb w mtodym wieku. Wiadomym
jest, co potwierdzaja liczne relacje opiekundéw z osrodkéw hospitacyj-
nych, ze umierajace dzieci cechuje ogromna dojrzatos¢ psychiczna i emo-
cjonallnal43 . Jesli wiec przyjmiemy, ze dziecko, ktére staje wobec $mierci
jest dojrzate, bo osiggne¢to petnig swego cztowieczego rozwoju na pozio-
mie mentalnym i psychicznym; to konsekwentnie pomimo krétko trwaja-
cego zycia, musimy uzna¢ go za ,,juz dorostego”, niniejszym staje si¢ ono
osobg dorostg.

Odwracajac tok dedukcji w kierunku: dorosty — dziecko, przyj-
rzyjmy si¢ kondycji mentalnej Janusza Korczaka w dniu ewakuacji na
Umschlagplatz. W powszechnej opinii pdjscie do komoér gazowych razem
ze swymi wychowankami postrzegane jest jako akt heroizmu. ,,Stat si¢
personifikacjg bohaterstwa, chociaz na pewno nie czul si¢ bohaterem.
Uwazal, ze wypelnia swoj obowiazek, podobnie jak setki ludzi w getcie,
zwlaszcza lekarzy i pedagogéw odpowiedzialnych za los innych. Stefanii
Wilczynskiej nikt nie proponowat ratunku na Umschlagplatzu, ale mogta
wczesnie] wyjs¢ z getta. Blagata jg o to najblizsza rodzina, ktéra ocalata.
A inni wychowawcy? Z Domu Sierot? Z innych sierocincoéw? Dyrektor
internatu dla chlopcéw przy ul. Mylnej 18, Aron Koninski i jego Zona,
ktorzy razem pojechali do Treblinki? Nieznana z imienia pani Broniatow-
ska, kierowniczka internatu Centosu dla dziewczat przy Sliskiej 28? Pan
Szternfeld, kierownik internatu Centosu dla chtopcéw przy Twardej 7.

“ E. Schmitt, Oskar i pani Réza, ttum. B. Grzegorzewska, Spoleczny Instytut

Wydawniczy Znak, Krakéw 2005.
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Personel innych doméw opiekunczych 1 szpitali?”44 Poczawszy od pierw-
szych dni sierpnia Niemcy wywozili w codziennych transportach ponad
sze$C tysigcy 0sOb »,

Marek Rudnicki po latach wspomina: ,,nie chce by¢ obrazoburca
ani odbragzawiaczem, ale musz¢ powiedzie¢, jak to wtedy widzialem. At-
mosfere przenikat jaki§ ogromny bezwlad, automatyzm, apatia (...). Nie
bylo gestéw, nie byto Spiewu, nie byto dumnie podniesionych giéw, nie
pamigtam, czy nidst kto§ sztandar Domu Sierot, méwig, ze tak. Byta
straszliwa, zmeczona cisza. Korczak wlokt si¢ noga za noga, jaki$ skur-
czony, mamlal co$ od czasu do czasu do siebie (...). Nie byly to chwile
filozoficznych refleksji: to byty chwile tgpej, milczacej rozpaczy bez gra-
nic; juz bez pytan, na ktére nie ma odpowiedzi”*®. Swiadectwa wspélcze-
snych obalajg mit Korczaka herosa, pozostaje pytanie dlaczego poszedt
w koncu z tymi dzie¢mi do pieca — odpowiedziat: ,,Nie po to by zostac
meczennikiem, nie aby pokazaé, jaki jest nadzwyczajny, lecz catkiem po
prostu, aby dzieci przezyty mniej strachu. Mniej strachu *’. W tej konklu-
zji zamyka si¢ analiza tematu przewodniego powyzszych rozwazan. Jesli
nie mozna juz ocali¢ zycia dziecka, a ono samo zostato wcze$niej przygo-
towane na Smier¢, trzeba tylko by¢ obok, aby dziecko jedynie mniej si¢
bato. Poméc zachowac ,,wewnetrzne dziecigctwo”, czyli otoczy¢ bastio-
nem bliskosci, zeby lek 1 zwatpienie nie zawladnely nim 1 nie usmiercity
dziecigcej nadziei i otwarto$ci. Dziecko stato si¢ dorostym, Korczak stat
si¢ jednym z nich, stal si¢ dzieckiem.

W procesie badawczym poprzestanie tylko na obecnos$ci czynnika
ludzkiego nie prezentuje petnego obrazu osoby Janusza Korczaka. Anali-
za biografii Starego Doktora z ostatnich lat zycia dowodzi, ze proces po-
szukiwania Prawdy sukcesywnie zmierzal w nim ku transcendencji*.
,Wrodzona, petna respektu postawa Korczaka wobec zycia (...) zawsze
cechowala jego niezaw¢zong do konkretnego wyznania religijno$¢” ),

*J. Olczak — Ronikier, Korczak. Préba biografii, Wydawnictwo W.A.B., Warszawa
2011, s. 431.

* Tamze, s. 424.

M. Rudnicki, Ostatnia droga Janusza Korczaka, ,,Tygodnik Powszechny”, nr 45, s. 1 - 2.
477, Hersch, Wyktady wiedenskie, cyt. za: Dauzenroth E., Janusz Korczak. Zycie dla
dzieci, ttum. T. Semczuk, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2012, s. 83.

87, Tarnowski, Janusz Korczak dzisiaj, Akademia Teologii Katolickiej, Warszawa
1999, s. 99 — 102.

Y E. Dauzenroth, Janusz Korczak. Zycie dla dzieci, ttum. T. Semczuk, Wydawnictwo
WAM, Krakéw 2012, s. 114.
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»Stawatla si¢ Osoba, Bogiem przybierajacym u niego wraz z uptywem lat
coraz bardziej konkretne oblicze Boga Starego i Nowego Przymierza, do
ktérego pata on, tak zresztg jak do matego, biednego lub pokrzywdzonego
cztowieka, niespozyta mitoscia™’. Pojecia ,,B6g” i ,,dziecko” postawione
sa w bliskosci znaczeniowej, wzajemnym pokrewienstwie semantycz-
nym. Mate dziecko, ktére przychodzi na §wiat jest ufne i otwarte na po-
znanie nowych rzeczywistosci. Dojrzaty czlowiek, ktéry uczciwie szuka
Prawdy, musi mie¢ $wiadomos$¢ bycia zaledwie matg drobing we wszech-
swiecie. Zachowanie w osobowosci 1 podejmowanych dziataniach cech
,wewnetrznego dziecka,, na przestrzeni kolejnych dekad zycia poprowa-
dzito Janusza Korczaka drogg nowatorskiej koncepcji pedagogicznej,
ktorej aktualno$c¢ jest wcigz dla nas inspiracja.

Podsumowanie

W prezentowanym artykule starano si¢ przedstawi¢ wzajemne
zwiazki, ktére wynikaly z przenikania si¢ cech ,,wewnetrznego dziecka”
obecnego w cztowieku dorostym na podejmowane przez Janusza Korcza-
ka w pracy pedagogicznej kierunki dzialan. Analizie poddano réwniez
tematyke tworczosci literacko — pedagogicznej w kontekscie przezyc¢ i do-
swiadczen z okresu dziecinstwa. W pracy przywotywano cechy i przy-
mioty ,,dziecigctwa”, ktore mialy przetozenie na poszczegdlne etapy zy-
cia.

Ramy artykulu nie pozwalaja na szczegbélowe przesledzenie we-
wnetrznej drogi Autora Pamietnika, a szczegdlnie motywOw rezygnacji
z zalozenia wtasnej rodziny. Temu zadaniu mogtaby sprosta¢ szersza pra-
ca badawcza. W literaturze przedmiotu brakuje rowniez badan, ktére po-
chylityby si¢ nad pytaniem, co w decydujacy sposéb wptywato na po-
szczegblne decyzje i wybory, jak przykladowo studia medyczne lub zain-
teresowanie dzieckiem jako osoba; innymi stowy ,,skad ten Korczak”,
dlaczego wtasnie tak, a nie inaczej zostat uksztattowany jako pedagog?”
Czy droga, ktora przebyl byta jedyng z mozliwych? Zdaniem autora arty-
kutu, brakuje w literaturze tematu monografii, ktéra podjetaby te zagad-
nienia.

Na rynku wydawniczym dominujg prace popularyzujace osobe
1 dzieto Starego Doktora adresowane przede wszystkim do odbiorcy zwig-

N E, Dauzenroth, Janusz Korczak. Zycie dla dzieci, ttum. T. Semczuk, Wydawnictwo
WAM, Krakéw 2012, s. 10.
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zanego z oswiatg i wychowaniem, jak pedagodzy oraz dzieci i mlodziez
w wieku szkolnym. Z pewnos$cig sa to bardzo cenne inicjatywy i dziata-
nia. W miar¢ uptywu lat zacieraja si¢ jednak relacje oséb, ktére Janusza
Korczaka znaly z autopsji. Powoduje to pojawienie si¢ pokusy swoistej
idolatrii, budowania wizerunku osoby krysztalowej, gdyz oddalonej od
wspotczesnosci dziesigtkami lat. Tym bardziej uwidacznia si¢ naglaca
potrzeba podjecia kompleksowej analizy badawczej nad zyciem i dziatem
Janusza Korczaka.
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AGRESJA JAKO JEDEN Z ASPEKTOW ZYCIA SPOLECZNEGO
Streszczenie

Agresja jest obecna w kazdym aspekcie zycia spotecznego. Mamy
z nig do czynienia w szkole, w domu rodzinnym, w pracy, w mediach
i w Internecie. Celem niniejszego artykulu jest prezentacja zagadnien teo-
retycznych zwigzanych z agresja. W artykule wyjasniono pojecia agres;ji,
zachowan i dzialan agresywnych, a takze syndromu agresji. Nastepnie
przedstawiono i pokrétce opisano rodzaje agresji. W dalszej czesci sku-
piono si¢ na czterech koncepcjach agresji, a takze podjeto prébg wyja-
Snienia przyczyn zachowan agresywnych z uwzglednieniem czynnikow
biologicznych, wptywu §rodowiska rodzinnego, jak réwniez szkoty.

Stowa klucze: agresja, szkota, rodzina, przyczyny zachowan agresyw-
nych

Aggression as one of the social life aspects

Aggression is present in every aspect of social life. We have to
deal with it at school, at family home, at work, on the media and on the
Internet. The aim of this article is to present theoretical issues concerning
aggression. The article explains the concepts of aggression, aggressive
behavior and actions, as well as aggression syndrome. Secondly, the types
of aggression were displayed and described shortly. In the following part,
the main focus was on the four conceptions of aggression and there was
an attempt made to explain the reason behind aggressive behaviour taking
biological aspects, influence of family environment and school into
consideration.

Key words: aggression, school, family, the causes of aggressive behavior
Agresja — ustalenia terminologiczne

Zachowania o charakterze agresywnym sg bardzo specyficzne. Po-
jawiajg si¢ w okreSlonym czasie i w okreslonych warunkach, sg skiero-
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wane na okre$lone osoby lub obiekty. Mozna réwniez stwierdzi¢, ze sg
niejako odpowiedzia na okre§lone formy prowokacji'. Warto w tym miej-
scu zwroci¢ uwage na to, ze nie kazde zachowanie, ktére powoduje cier-
pienie ofiary jest agresja’.

Stowo agresja pochodzi od tacinskiego stowa aggresio, ktdre
w wolnym tlumaczeniu oznacza napasé®. O agresji mozemy méwi¢ wte-
dy, gdy jedna osoba rani drugaf.

Agresje mozna interpretowa¢ na wiele sposobow, takze w zalezno$ci od
dyscypliny badan, dlatego tez w literaturze przedmiotu istnieje wiele de-
finicji tego zjawiska.

A. H. Buss’ uwazany jest za tworce klasycznej definicji agresji.
Wedlug niego agresja jest niczym innym, jak reakcja, ktéra dostarcza
innemu organizmowi negatywnych, szkodliwych bodzcéw®.

W psychologii spolecznej dzialania agresywne sg zamierzonymi
zachowaniami, ktérych gléwnym celem jest spowodowanie cierpienia.
Cierpienie to moze mie¢ charakter nie tylko fizyczny, ale rowniez psy-
chiczny’.

Klasyczng definicjg agresji jest definicja W. Okonia. Wedtug nie-
go agresja: ,,to dziatanie skierowane przeciwko ludziom lub przedmio-
tom wywotujagcym u osobnika niezadowolenie lub gniew; celem agresji
jest wyrzadzenie szkody przedmiotowi agresji”®. Inne spojrzenie na pro-
blem agresywnych zachowan ma E. Wilson, wedlug ktérego agresja jest
kazdym fizycznym aktem lub grozbg dokonania aktu, ktéry w jakikol-
wiek spos6b moze ogranicza¢ wolno$¢ lub tez zmniejsza¢ warto$¢ przy-
stosowawczg innego osobnika’.

! K. Browne, M. Herbert, Zapobieganie przemocy w rodzinie, Pahstwowa Agencja Roz-
wigzywania Probleméw Alkoholowych, Warszawa 1999, s. 63.

* B. Wojciszke, Relacje interpersonalne, cyt: za J. Strelau (red.), Psychologia. Podrecz-
nik akademicki, Tom 3. Jednostka w spoteczenstwie i elementy psychologii stosowanej,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2008, s. 147.

? https://pl.wikipedia.org/wiki/Agresja_(psychologia) [dostep dnia 08.12.2016 1.].

* K. Browne, M. Herbert, Zapobieganie przemocy ..., op. cit. s. 63.

5 A. H. Buss, The psychology of aggression, Wiley and Sons, New York 1961, s. 1.

® Tamze.

TE. Aronson, Czlowiek istota spoteczna, PWN, Warszawa 2008, s. 235.

S w. Okon, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 1981, s. 13.

°E. Aronson, T. D. Wilson, R. M. Akert, Psychologia spoteczna. - serce i umyst, Zysk
i S —ka, Poznan 1997, s. 497.
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Inne podejscie do zjawiska agresji przedstawia B. Wojciszke.
Wedlug niego agresja to: ,,zachowanie ukierunkowane na zadanie cier-
pienia innemu cztowiekowi, ktéry jest motywowany do uniknigcia tego
cierpienia”'’.

Z. Ga$'' uzywa sformulowania ,,syndrom agresji”’. Opisuje go,
jako zespdt przezy¢, postaw, jak réwniez zachowan, ktérych gtéwnym
celem lub tez skutkiem (moze by¢ zamierzony lub niezamierzony) jest
wyrzadzenie posredniej lub bezposredniej krzywdy zaréwno innej osobie,
jak 1 samemu sobie. Uwaza rowniez, ze bardzo wazne s3 tutaj tendencje
syndromu, ktére moga by¢ uswiadomione lub nieu§wiadomione. Moga
by¢ skierowane zaréwno na zewnatrz, jak rowniez na siebie samego.
Z drugiej strony moga by¢ przejawiane lub tylko przezywane'?.

We wszelkiego rodzaju opracowaniach dotyczacych agresji mozna
spotka¢ si¢ z pojeciem zachowan agresywnych. Wedtug T. Tomaszew-
skiego tego typu zachowania sg skierowane przeciwko innym osobom lub
przedmiotom, przeciwko przeszkodzie, jaka staneta agresorowi na drodze
lub tez przeciwko osobie, ktéra miata wptyw na to, ze dana przeszkoda
si¢ pojawila. Zachowania agresywne moga by¢ réwniez skierowane prze-
ciwko sobie samemu'’. Bardzo czesto zachowania majace charakter agre-
sywny maja forme pobicia, jak rowniez ponizenia i zniewazenia. Jest to
rodzaj ataku na okre$long osobe, jak i jego godnos¢ osobistg. Tego typu
ataki moga wyrzadzi¢ wiele szkody zaré6wno materialnej, jak rowniez
moralnej14. Warto nadmieni¢, ze agresja bardzo szybko potrafi zmienic¢
sie w przemoc, ktéra tak naprawde jest nieuzasadniona’.

Rodzaje agresji

W literaturze przedmiotu istnieje wiele klasyfikacji agresji. Jedna
z nich jest klasyfikacja opracowana przez E. Fromm’a. Wyr6znia on na-
stepujace jej rodzaje:

''B. Wojciszke, Relacje ..., op. cit., s. 147.

"'Z. Gas, Inwentarz psychologiczny syndromu agresji, ,,Przeglad Psychologiczny” 1980,
nrl,s. 142.

2 Tamze.

3 T. Tomaszewski, Wstep do psychologii, PWN, Warszawa 1963, s. 140.

4z Skorny, Mechanizmy regulacyjne ludzkiego zachowania, PWN, Warszawa 1989,
s. 187-188.

15 Tamze, s. 200.
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= agresja przypadkowa — efektem takich zachowan jest wyrzadzenie
komus krzywdy, jednak sprawca nie ma takich intencji;

* agresja asertywna — to podazanie do wczes$niej wyznaczonego celu
bez zadnych watpliwosci. Nie ma tu miejsca na obawy czy tez waha-
nia;

* agresja obronna — ma charakter biologicznie przystosowawczy. Jej
celem jest usuni¢cie wszystkiego co zagraza naszemu zyciu, zdrowiu,
wolnosci itp.;

» agresja konformistyczna — to zbiér zachowan nie bedacych rezulta-
tem agresywnych popedéw, ktére popychajg sprawce do sprawienia
komus krzywdy. Agresor krzywdzi bo tak mu kazano;

* agresja instrumentalna — celem zachowan agresywnych jest zdobycie
tego czego pozadamy i co jest dla nas konieczne;

= pseudoagresja — mozna do niej zaliczy¢ te zachowania, ktére moga
sprawi¢ komus krzywde, ale nie jest to ich intenchm.

Z uwagi na przedmiot agresji mozna wyr6zni¢ autoagresje¢. Moze
mie¢ ona charakter jawny badz tez ukryty. Autoagresja jawna to czeste
okaleczanie swojego wlasnego ciata. Najczgsciej ma ono formy nacinania
skory rak, ramion, ud lub brzucha ostrym narzedziem typu néz, zyletka
itp. Znane s3 rowniez przypadki przypalania papierosem badz tez przeze-
rania kwasem. Autoagresja ukryta jest zaburzeniem psychicznym, ktére
objawia si¢ poprzez wywotywanie fizycznych lub psychicznych dolegli-
wosci. To symulowanie lub sztuczne wywolywanie symptoméw choro-
by'’.

Innym, ciekawym podziatem agresji jest podziat na agresje kon-
struktywng i agresj¢ destruktywna. Agresja konstruktywna to dziatania,
ktérych celem jest zaspokojenie swoich wtasnych potrzeb lub potrzeb
grupy ludzi. Zachowania te sg akceptowane przez ogdét spoleczenstwa
nawet wtedy, gdy famane sa normy spoteczne. Tego rodzaju agresja moze
prowadzi¢ do przestgpczosci, ale zachowania te sg zgodne z oczekiwa-
niami catego spoteczenstwa. Za przyktad moze postuzy¢ zabicie prze-
stepcy w obronie wiasnej rodziny'®. Z kolei agresja destruktywna wiaze

167, Mazur, Przemoc w rodzinie. Teoria i rzeczywistos¢, Wydawnictwo Akademickie
Zak”, Warszawa 2002, s. 15-16.

7 A. Eckhard, Autoagresja, WAB, Warszawa 1998, s. 21.

B K. Kmiecik-Baran, Przemoc wobec dzieci — diagnoza i interwencja, cyt. za J. Mazur,
Przemoc w rodzinie. Teoria i rzeczywistos¢, Wydawnictwo Akademickie Zak”, War-
szawa 2002, s. 16.
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si¢ z zachowaniami, ktére godza w swobode jednostki. Moga mie¢ cha-

rakter przestepczy niezgodny z normami spotecznymi, moralnymi i praw-

nymi, jak réwniez z oczekiwaniami spoleczenstwa. Za przyktad moze
postuzy¢ gwatt czy tez morderstwo'’.

Ze wzgledu na przedmiot postaw mozna wyrdznic: agresje skie-
rowang na inne osoby,

agresj¢ skierowang na rosliny lub zwierzeta, jak rowniez autoagresje;zo.

Biorgc pod uwage spos6b manifestowania mozemy wyrézni¢ na-
stepujace rodzaje agres;ji:

= agresje¢ jawna, do ktérej mozna zaliczy¢:

v’ agresje fizyczng — jej celem jest zadanie bdlu lub tez uszkodzenie
ciala - polega na bezposrednim ataku;

v’ agresje stowna — ma zwigzek z grozeniem i ponizaniem — ma forme
przykrych
1 szkodliwych dla osoby atakowanej opinii i sformutowan stownych;

v agresje symboliczng — jest skierowana na przedmioty, ktére w opinii
napastnika s3 symbolem danej osoby lub instytucji. Agresor w sto-
sunku do nich chcialby przejawia¢ agresje, ale jest to nie mozliwe
z réznych przyczyn;

v agresje spontaniczng — ma zwigzek z dwoma mechanizmami: pierw-
szym zwigzanym z zapotrzebowaniem na stymulacj¢ — ma swoje pod-
toze w strukturze emocjonalnej i z drugim, ktory jest zwigzany z tzw.
zachowaniem réwnowagi w strukturze ,ja” — ma swoje podloze
w strukturze poznawczej;

= agresje ukryta, ktéra nosi rowniez nazw¢ agresji wyobrazeniowe;j.
Jak sama nazwa wskazuje ma posta¢ wyobrazen, marzen m.in. o ze-
mécie, ponizaniu innych, jak réwniez niszczeniu czyjej$ whasnosci®'.

L. Berkowitz** dzieli agresje na wroga i instrumentalna. Wedhug
niego agresja wroga (hostile aggression) jest aktem agresji, ktéry swoje
podtoze ma w uczuciu gniewu. Jej gtéwnym celem jest sprawienie ofierze
bélu, a takze uszkodzenie jego ciata. Jesli chodzi o agresje instrumen-
talng to celem réwniez jest sprawienie bolu, ale jest on srodkiem do osig-

19 K. Kmiecik-Baran, Mfodziez i przemoc. Mechanizmy socjologiczno — psychologiczne,
PWN, Warszawa 1999, s. 21.

207, Mazur, Przemoc w rodzinie ..., op. cit., s. 18.

2 Tamze, s. 18-19.

21, Berkowitz, Aggression, cyt. za E. Aronson, Czlowiek istota spoteczna, PWN, War-
szawa 2008, s. 236.
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gnigcia okreslonego celu. W tym przypadku sprawienie komus$ bélu nie
jest celem samym w sobie.

Inne rodzaje agresji wyodrebnili P. G. Zimbardo i F. Ruch®.
Uznali, ze istnieje agresja antyspoleczna i agresja prospoleczna.
Pierwsza z nich nie jest akceptowana przez ogdt spoteczenstwa. Nato-
miast druga stuzy celom, ktére sg w spoleczenstwie akceptowane, np.
stosowanie kar za tamanie regul. Agresja antyspoteczna jest agresja
prawnie usankcjonowang (np. wymiar sprawiedliwo$ci. Natomiast agresja
prospoleczna jest tzw. agresja reaktywna, np. w obronie wiasnej. Warto
zaznaczy¢, ze nie istniejg tutaj normy, ktére okreslatyby zasady jej stoso-
wania, ale ,,(...) jest ona tolerowana pomimo istnienia norm przeciwnych.
Nie ma przeciez normy spolecznej, ktéra dawataby cztowiekowi prawo
zabicia drugiego czlowieka, ale w pewnych szczegdlnych okoliczno-
Sciach takie prawo jest przyznawane .

W literaturze przedmiotu istnieje znacznie wigcej rodzajow agre-
sji. Jednak celem pracy nie jest przedstawienie ich wszystkich, a tylko
tych, ktére sa najczesciej opisywane we wszelkiego rodzaju literaturze
dotyczacej opisywanego tutaj zjawiska.

Koncepcje agresji

Aby mdc zrozumie¢ pojecie agresji trzeba zaglebi¢ si¢ 1 sprobo-
wac wyjasni¢ jej geneze. Pochodzenie agresji wyjasniaja trzy giéwne teo-
rie. Wedlug teorii instynktu agresja jest zachowaniem wrodzonym, zde-
terminowanym biologiczng koniecznoscig wytadowania agresywnej ener-
gii. Jest takze mato podatng na wptywy pochodzace z zewnatrz, a takze
na proces uczenia. Wedtug teorii uczenia agresja jest ,,nabytym w trakcie
zycia jednostki rezultatem uczenia®?. Natomiast teoria popedu zaktada,
ze agresja w jakims$ stopniu jest odpowiedzialna za roztadowanie popedu,
ale poped ten jest rezultatem oddzialtywania czynnikow sytuacyjnych,
natomiast sposob jego roztadowania jest w duzej mierze uzalezniony od
proceséw uczenia®®.

3 p. Zimbardo, F. Ruch, Psychologia i zycie, PWN, Warszawa 1994, s. 661.
#T, Pospiszyl, Przemoc w rodzinie, WSiP, Warszawa 1994, s. 15.

BB, Wojciszke, Relacje ..., op. cit., s. 148.

26 Tamze.
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Ch. N. Cofer i M. H. Appley”’ wyr6znili cztery koncepcje agresii.
Pierwsza z nich jest agresja jako instynkt. Druga to agresja jako reakcja
na frustracje. Trzecia ma zwigzek z nabytym popedem, natomiast czwarta
odnosi si¢ do agresji w kategoriach nawyku.

Agresja jako instynkt

Za tworcow koncepcji agresji jako instynktu uwaza si¢ S. Freuda
i K. Lorenza®®. Wedtug Freuda ludzi cechuje zaréwno erotyczny instynkt
zycia, tzw. Eros, jak 1 instynkt Smierci tzw. Thanatos. Pierwszy z nich jest
odpowiedzialny za rozwdj jednostki oraz utrzymanie jej przy zyciu. Drugi
zmierza w kierunku samozniszczenia by nastgpnie powrdci¢ do postaci
nieorganicznej. Freud zwraca uwage na to, ze aby organizm nie ulegt sa-
mozniszczeniu, Thanatos na kazdym kroku musi by¢ roztadowywany
poprzez kierowanie agresji na inne obiekty, ktére dany organizm otacza-
j3129. Gdy agresja ta nie zostanie z jakich$ przyczyn roztadowana, groma-
dzi si¢ i moze doprowadzi¢ do choroby. Bez watpienia tg koncepcje moz-
na nazwaé teorig hydrauliczng. Powdd jest jeden. W podobny sposéb
wzrasta ci$nienie wody, ktéra zostala zgromadzona w zbiorniku. Jesli
agresja nie znajdzie jakiego$ uj$cia, moze to doprowadzi¢ do eksplozji30.
Wedtug Freuda: ,,Spoleczenstwo odgrywa istotng rolg¢ w kontrolowaniu
tego instynktu, pomagajac ponadto cztowiekowi w sublimowaniu go — tj.
w przeksztatceniu tej destrukcyjnej energii w mozliwe do zaakceptowania
lub nawet uzyteczne zachowanie™'. Warto nadmienié, ze konflikt majacy
zwiazek z agresja moze by¢ przyczyna pojawienia si¢ u cztowieka silnego
napi¢cia emocjonalnego. Ma to zwigzek z psychoanalityczng koncepcja
katharsis, ktéra dotyczy roztadowania agresji czyli tzw. oczyszczenia
organizmu z negatywnej energii. To nic innego, jak roztadowanie nagro-
madzonej wczesniej energii za pomocg stow, ptaczu czy tez innych sym-
bolicznych srodkéw. Wedlug Freuda sktonnos¢ cztowieka do agresji jest
jego pierwotng, popedowa dyspozycja. Z drugiej strony jest réwniez
pewnego rodzaju przeszkoda w rozwoju chociazby kultury. Uwazat réw-
niez, ze instynkt $mierci, z ktérym si¢ cztowiek rodzi, zwrécony do we-

2 Ch. N. Cofer, M. H. Appley, Motywacja: teoria i badania, PWN, Warszawa 1972,
s. 630 — 632.

BB, Wojciszke, Relacje ..., op. cit., s. 148.

? Tamsze.

OE, Aronson, Cztowiek ..., op. cit., s. 237.

31 Tamze.
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wnatrz moze spowodowac agresj¢ nakierowang na samego siebie.
W ostatecznosci moze doprowadzi¢ takze do samobdjstwa. Natomiast
skierowany na zewnatrz moze przybra¢ form¢ wrogosci, a takze zacho-
wan sadystycznych, jak réwniez powodowac u cztowieka sktonnosci do
zabijania i niszczenia®”.

Wspoéttworca teorii agresji jako instynktu — K. Lorentz uwazal, ze
agresja jest niejako wrodzonym wzorcem zachowan, ktéry uaktywnia sig,
gdy w otoczeniu pojawiajg si¢ tzw. wyzwalacze. Wzorzec ten moze by¢
roOwniez zahamowany, gdy w otoczeniu pojawiajg si¢ tzw. inhibitory.
Uznat rowniez, ze organizm tak naprawde nie musi uczyC si¢ znaczenia
ani wyzwalaczy, ani inhibitoréw, a to dlatego, ze zdolnos¢ organizmu do
reagowania na wspomniane bodzce jest wrodzona. Z drugiej strony agre-
sja ma charakter spontaniczny i moze pojawi¢ si¢ bez jakiegokolwiek
wptywu czynnikéw zewnetrznych. Uznal takze, ze jest nieuchronna u lu-
dzi, jak 1 u zwierzat. Czlowiek moze sobie z nig poradzi¢: ,,poprzez rozta-
dowywanie agresywnego instynktu przez czeste, a mato szkodliwe akty
agresji 1 inne podobne dziatania”**. W swoich dalszych rozwazaniach
Lorenz uznal, ze znaczna wigkszo$¢ przejawow agresji i zachowan nosza-
cych jej znamiona ma charakter rytualny, czasami wrgcz turniejowy,
gdzie rozlew krwi jest niezwykle rzadki. Dzieje si¢ tak, gdy dochodzi do
walki dwdch osobnikéw tego samego gatunku34. Warto w tym miejscu
zwroci¢ uwage na to, ze przyktady okrucienstwa wobec drugiego czto-
wieka nazywamy bardzo czesto zwierzgcymi. Tak naprawdg takie zacho-
wania ze zwierzetami nie majg nic wspdlnego. Okrucienstwo i barbarzyn-
stwo cztowieka nie ma zadnego odniesienia do tego co si¢ dzieje w przy-
rodzie. Cztowiek jest najbardziej bezwzglednym, pozbawionym uczué
1 bezlitosnym gatunkiem, jaki kiedykolwiek istniat na ziemi. I tak na-
prawde kazdy z nas posiada w sobie impulsy, ktére prowadzg do wojny,

tortur i morderstwa>>.

32 K. Kmiecik — Baran, Mfodziez ..., op. cit., s. 15.

3 B. Wojciszke, Relacje ..., op. cit., s. 148-149.

¥ 'W. Pisula, Psychologia ewolucyjna, [w:] J. Strelau (red.), Psychologia. Podstawy
psychologii. Podrecznik akademicki, Tom 1, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2007, s. 194.

5 A. Storr, Human aggression, cyt. za E. Aronson, Czlowiek istota spoteczna, PWN,
Warszawa 2008, s, 237.
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Agresja jako reakcja na frustracje
W literaturze przedmiotu koncepcja ta nazywana jest rowniez teo-
rig frustracji — agresji. Za jej tworc¢ uznaje si¢ J. Dollarda™® i jego wspot-
pracownikéw. Wedlug tej teorii agresja jest wynikiem frustracji, nato-
miast frustracja rodzi sktonnosci do agresji. Warto w tym miejscu przyto-
czy¢ definicje frustracji. Jest niczym innym jak zablokowaniem aktywno-
sci jednostki skierowanej na jaki$ cel. Moze tez by¢ pewnego rodzaju
stanem, ktéry pojawia si¢ wéwczas, gdy napotka na swojej drodze jakas
przeszkod@”.
Sita frustracji moze ulec modyfikacji. Moga mie¢ na to wptyw
rézne czynniki:
= frustracja jest wicksza w sytuacji, kiedy nasz cel jest blisko, a co$ lub
kto$ przeszkadza nam go osiaggnac,

» frustracja wzrasta jeszcze bardziej w sytuacji, kiedy przeszkoda poja-
wia si¢ niespodziewanie lub jest nieuzasadniona,

= frustracja jest najwigksza wtedy, gdy wyznaczony przez nas cel jest juz
prawie osiagnigty, mamy w stosunku do niego duze oczekiwania, ale
niespodziewanie, bez wyraznego powodu dazenie do niego zostato za-
blokowane™®.

E. Aronson uwaza, ze: ,,dopdki istnieja nie spetnione nadzieje, do-
poty beda wystepowac frustracje, ktéore moga doprowadzi¢ do agres;ji.
Agresje mozna zmniejszy¢, spetniajac te nadzieje lub zredukowaé¢ do mi-
nimum odbierajac je”39.

Warto nadmieni¢, ze nastepstwem frustracji nie zawsze musi by¢
agresja. Moze to by¢ przede wszystkim nasilenie pewnych zachowan,
ktére w efekcie majg usung¢ przeszkode, ktéra si¢ pojawita. Innym na-
stepstwem frustracji moze by¢ tzw. regresja. Za przykiad mogg postuzy¢
dzieci, ktére pod wptywem frustracji zaczynajg si¢ zachowywac jak ich
mtodsi koledzy. Kolejnym nastgpstwem frustracji bywa takze fiksacja
czyli uporczywe powtarzanie jakiej$ reakcji, ktéra tak naprawde¢ nie ma
zadnego instrumentalnego znaczenia. Do innych nastepstw omawianego
zjawiska mozna takze zaliczy¢: apatie, wycofanie si¢, redukcje napigcia,

%, Wojciszke, Relacje ..., op. cit., s. 150.
7 Tamze. 150-151.

BE, Aronson, Cztowiek ..., op. cit., s. 254.
39 Tamze, s. 255.
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ale bez podejmowania prob usunig¢cia lub zmiany jego zrdédla, a takze
zaburzenia psychosomatyczne40.

Pobudzenie, ktére zostalo wywolane przez frustracj¢ zawsze pro-
wadzi do agresji, jednak nie zawsze jest ona kierowana na to co jg wywo-
fato, jak réwniez nie zawsze jest ona ujawniana. Dzieje si¢ tak dlatego, ze
ujawnianie agresji hamuje strach przed karg. W sytuacji kiedy strach jest
duzy, prowadzi to do przemieszczenia lub tez do zmiany postaci agresji.
Przemieszczenie agresji to nic innego jak skierowanie jej na inny obiekt,
ktéry moze by¢ zagrozony stabsza karg. Z kolei zmiana postaci agresji
dotyczy zamiany na inng reakcj¢ agresywng, rOwniez stabiej zagrozong
karg. Strach przed kara prowadzi do zahamowania wyrazania agresji, ale
z drugiej strony nie hamuje pobudzenia do jej wyrazania. Kara zwicksza
site pobudzenia, gdyz dziata jako dodatkowa frustracja. By ja roztadowac
potrzebne jest zachowanie agresywne. Nie ma innego sposobu*'.

Reasumujac powyzsze rozwazania agresja jest popedem bedacym
reakcja na frustracje. Kazdy cztowiek dazy do wyznaczonego przez siebie
celu. W momencie, gdy na drodze do jego osiagnigcia napotyka prze-
szkode pojawia si¢ frustracja, ktéra prowadzi do napigcia emocjonalnego.
To z kolei wywoluje agresje, ktdra jest skierowana na obiekt odpowie-
dzialny za pojawienie si¢ frustracji. W sytuacji kiedy zrédto frustracji jest
bardzo silne 1 reakcja agresji moze by¢ ,,zagrozone” karg, wowczas agre-
sja przemieszcza si¢ na inny obiekt.

Agresja jako nabyty poped

W literaturze przedmiotu mozna spotka¢ wiele, nieznacznie roz-
nigcych si¢ od siebie koncepcji agresji, jako nabytego popedu. Niektore
z nich podkreslaja znaczenie gniewu, natomiast inne zwracajg uwage na
rol¢ konfliktowych oczekiwan, ktére dotyczg tzw. wzmochnienia agresyw-
nego®.

Wedtug J. Dollarda i N. R. Millera®’ gniew jest wyuczanym pope-
dem. Tak jest w przypadku szarpania, bicia, jak réwniez drapania i in-
nych, wewnetrznych reakcji trzewnych, ktére sg wrodzonymi reakcjami
gniewnymi na okreslone sytuacje. Jesli reakcje lub tez niektére z nich

0, Wojciszke, Relacje ..., op. cit., s. 151.

* Tamze.

2 Ch. N. Cofer, M. H. Appley, Motywacja..., op. cit., s. 631.

B, Grochulska, Reedukacja dzieci agresywnych, WSiP, Warszawa 1996, s. 18.
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zostang zwigzane z neutralnymi uprzednio bodZcami sygnatowymi, to
w takiej sytuacji bodzce te beda inicjowaé reakcje gniewu*. Zatem agre-
sja moze wystapi¢ wtedy, gdy jest najsilniej wyuczong reakcja na gniew.

Reprezentujacy podejscie poznawcze uwazaja, ze ,,dla gniewu
charakterystyczna jest ocena czego$ niekorzystnego, jako wywotanego
przez inna osobe”*. Lazarus, ktéry byt przedstawicielem takiego podej-
Scia uwazat, ze ,,jezeli za doznany uraz lub utrat¢ obwiniamy inng osobe
i przypisujemy jej dzialaniom intencjonalnos¢, reagujemy gniewem. Su-
geruje, ze nasza ocena identyfikuje w otoczeniu zniewagg, obraze, uraze-
nie (offence). Samo doswiadczenie frustracji, zablokowanie celowego
dziatania nie jest wystarczajace do wywotania gniewu, potrzebna jest
jeszcze ocena, ze kto$ jest odpowiedzialny za naszg frustracje, a jego
dziatanie ma charakter celowy i $wiadomy™*®. Podobne stanowisko przy-
jeli inni badacze: Ortony, Clore i Collins, ktérzy uznali, ze gniew jest
efektem naszej negatywnej oceny czyjego$ dziatania, ktére w naszym
odczuciu jest naganne. Z drugiej strony gniew jest rowniez efektem nie-
zadowolenia, ktére zostalo wywotane przez jego niepozadane konse-
kwencje*’.

Opisujac zjawisko gniewu warto zwrdci¢ uwage na wnioski inne-
go znanego badacza — L. Berkowitza®. Stwierdzit on, ze frustracja nie
jest wystarczajgca do tego, by wzbudzi¢ zachowanie agresywne. Aby tego
dokona¢ potrzeba réwniez innych, dodatkowych czynnikéw. Wedlug
L. Berkowitza takimi czynnikami sa bodzce skojarzone z czynnikami,
ktére wzbudzaja gniew. Tak wigc, by agresja mogta si¢ pojawi¢ koniecz-
ne jest z jednej strony pobudzenie, ktére jest wywolane frustracja, a z dru-
giej strony konieczna jest obecno$¢ sygnatéw, ktére wywotujg agresje.
Reasumujac ,,im silniejsze pobudzenie, tym stabsze sygnaty wystarczaja
do wystapienia agresji, a im pobudzenie stabsze, tym silniejsze muszg by¢
te sygnaly”49.

7. Dollard, N. R. Miller, Osobowos¢ i psychoterapia, PWN, Warszawa 1967, s. 144.

® W. Losiak, Psychologia emocji, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, War-
szawa 2007, s. 58.

* Tamze.

4T A, Ortony, G. L. Clore, A. Collins, The cognitive structureof emotions, cyt. za W.
Losiak, Psychologia emocji, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa
2007, s. 58.

8B, Wojciszke, Relacje ..., op. cit., s. 151-152.

* Tamze.
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Do innych wnioskéw doszedt A. H. Buss™. Wedtug niego agresji
nie mozna interpretowac jako popedu dlatego, ze tylko emocjonalna reak-
cja gniewu jest jedyna, jakg mozna rozpatrywa¢ w kategoriach popedu.
Zkolei R. R. Sears’' twierdzi, ze istnieje mozliwo$¢ powstawania no-
wych popedow. Moze si¢ tak sta¢ w wyniku zderzenia dwdch tak samo
silnych tendencji. Pierwsza jest zwigzana z oczekiwaniem nagrody, na-
tomiast druga dotyczy przewidywania kary za zachowania, ktére nie s3
poprawne. Dzigki opisanym wyzej tendencjom powstaja z jednej strony
popedy zaleznosci, a drugiej agresji. Sears uwaza, ze oba popedy, ktdre sg
nabyte mogg si¢ rozwija¢ juz we wczesnym dziecinstwie, a co najwaz-
niejsze ich podlozem s3a zachowania instrumentalne, wzmacniane przez
uzyskiwane zainteresowanie’.

Agresja jako nawyk
Warto si¢ w tym miejscu zastanowic¢, jak zdefiniowac ,,nawyk”?
,Stownik psychologiczny” pod red. W. Szewczuka’ podaje, ze nawyk
jest pewnego rodzaju zachowaniem, na tyle dobrze utrwalonym, ze jest
juz zautomatyzowane i nie wymaga przy jego realizacji petnej kontroli
swiadomosci.
W behawioryzmie nawyk traktowany jest jako stata forma reago-
wania na okres$lone cechy sytuacj154.
Wedtug A. H. Bussa agresja jest nawykiem atakowania. Moze by¢
cechg, ktoéra charakteryzuje osobowos¢ cztowieka. Méwigc o agresji w a-
spekcie nawyku Buss zwraca rowniez uwage na jego site. Wyr6znia czte-
ry czynniki, ktére determinujg sit¢ agresywnosci danej jednostki. Sg to:
= czestose, jak réwniez intensywno$¢ doznawanych frustracji oraz przy-
krosci, napasci, ktére w jakikolwiek sposéb poprzedzaja pojawienie si¢
agresji. Dziecko, ktérego osobowos$¢ jest dopiero na etapie ksztalttowa-
nia si¢, a ktére na co dzien jest §wiadkiem zachowan agresywnych uczy
si¢ tych zachowan poprzez obserwacje. W zwigzku z tym najprawdo-
podobniej agresywna bedzie taka osoba, na ktérg dzialato wiele bodz-

7. Grochulska, Reedukacja ..., op. cit., s. 18.

L Ch. N. Cofer, M. H. Appley, Motywacja..., op. cit., s. 631.

2 Tamze.

3 W. Szewczuk (red.), Stownik psychologiczny, Wiedza Powszechna, Warszawa 1985, s. 159.
3 W. Lukaszewski, Psychologiczne koncepcje cztowieka, [w:] J. Strelau (red.), Psycho-
logia. Podrecznik akademicki, Tom 1 Podstawy psychologii, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdansk 2007, s. 76.
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cOw odpowiedzialnych za wywotanie gniewu niz osoba, na ktérg dzia-
lato ich niewiele;

* rodzaj wzmacniania agresywnego zachowania. Z jednej strony moze
mie¢ charakter nagrody, natomiast z drugiej strony moze to by¢ rodzaj
kary. Zaréwno jedno, jak i drugie dana osoba moze uzyska¢ po wyla-
dowaniu si¢ na innej osobie. Nagroda moze by¢ pokarm, dominacja.
Kara moze uczy¢, jak powstrzymywac si¢ od pokazywania innym swo-
ich zachowan. Z drugiej strony moze uczy¢ szukania innych drég
agresywnego zachowania;

= facylitacja spoteczna czyli wzajemny wplyw cztonkéw grupy, do kté-
rej dana jednostka nalezy. Starsi czlonkowie grupy, jak roOwniez starsze
rodzenstwo, rodzice moga przekazywa¢ wzorce zachowan agresyw-
nych. W grupie, ktoérej cztonkowie na porzadku dziennym stosuja wo-
bec innych agresj¢, mtody cztowiek za podobne zachowania moze by¢
nagradzany. Jednak z drugiej strony moze by¢ takze narazony na ataki
ze strony innych, w zwiazku z czym bedzie odczuwatl gniew, jak row-
niez ztos¢;

= temperament".

Teoria spotecznego uczenia si¢ zaklada, ze agresja: ,,jest wynikiem
uczenia si¢ za posrednictwem proceséw warunkowania instrumentalnego
i modelowania™°.

Ludzie uczg si¢ agresji zarowno na podstawie wtasnych do§wiad-
czen, jak 1 poprzez obserwacj¢ zachowan innych ludzi, a takze skutkow
do jakich te zachowania prowadzg. Ten sposéb uczenia si¢ nosi nazwe
modelowania®’.

Warto nadmieni¢, ze istniejg czynniki, ktére moga mie¢ wpltyw za-
rowno na wywotanie agresywnych zachowan lub tez na zahamowanie
agresywnej reakcji. Innym, jakze waznym czynnikiem jest takze intencja
przypisywana osobie odpowiedzialnej za wywotanie bolu lub frustracji.
Frustracja i bdl nie musza by¢ czynnikami odpowiedzialnymi za powsta-
wanie agresji. Reakcja ta moze by¢ modyfikowana, a czynnikiem, ktéry
moze modyfikowaé agresje jest wiasnie intencja’.

B K. Kmiecik-Baran, Mfodziez ..., op. cit., s. 19.
% B, Wojciszke, Relacje ..., op. cit., s. 153.

57 Tamze, s. 155.

BE, Aronson, Cztowiek ..., op. cit., s. 256.
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Czynnikiem hamujacym agresje jest sklonnos¢ ludzi do przyjmo-
wania odpowiedzialnosci za swoje czyny. Wedtug P. Zimbardo™ osoby
anonimowe, niewyrdzniajace si¢ z thumu bardziej przejawiaja zachowania
agresywne niz te, ktére nie s3 anonimowe. Sugerowal, ze anonimowos¢
powoduje tzw. dezindywidualizacje czyli stan zmniejszonego poczucia
wlasnej wartosci, jak i mniejszg troske o ocen¢ spoteczng. Ma réwniez
wplyw na ostabienie hamulcéw przeciwko zachowaniom nie akceptowa-
nym przez ogoét spoteczenstwa.

Przyczyny zachowan agresywnych

W swoich rozwazaniach E. Aronson stwierdzil, ze: ,,jedna z glow-
nych przyczyn przemocy jest sama przemoc. Kiedy kto§ dopuszcza si¢
ataku agresji, zwlaszcza z sila niewsp6tmierng do tego co uczynita ofiara
i co moglo wywota¢ ten atak, wowczas uruchamia to sity poznawcze
1 motywacyjne zmierzajgce do uzasadnienia tej agresji, co z kolei prowa-
dzi do jej spotegowania”®. Pomimo tego istnieje wiele innych czynnikéw
odpowiedzialnych za wywolywanie zachowan agresywnych.

Do czynnikéw biologicznych mozna zaliczy¢ zaburzenia typu neu-
rologicznego, jak rowniez zaburzenia r6wnowagi chemicznej organizmu.
W korze mézgowej znajduje si¢ miejsce nazywane jadrem migdatowa-
tym. Jest ono zwigzane z zachowaniami agresywnymi u ludzi, jak réw-
niez u zwierzat. Gdy aktywno$¢ neuronéw znajdujacych si¢ w tej okolicy
zostaje zablokowana osobniki bardzo agresywne staja si¢ tagodne. Warto
w tym miejscu zauwazy¢, ze wplyw mechanizméw neuronowych moze
ulega¢ pewnym modyfikacjom pod wpltywem czynnikéw spotecznych
i moze sie tak dziaé¢ takze u zwierzat®'.

Badacze zajmujacy si¢ badaniem przyczyn powstawania agresji do-
szli do wniosku, ze substancja chemiczng obecng w ludzkim organizmie
1 jednocze$snie w pewnym stopniu majacg wplyw na agresywno$C jest
testosteron. J. Dabbs® wraz ze wspéipracownikami uznali, ze naturalny
poziom testosteronu jest wyzszy u tych wigznidw, ktorzy zostali skazani

¥ p. Zimbardo, The human choice. Individuation, reason and order versus
deindividuation, impulse and chaos, cyt. za W. Arnold, D. Levine (red.), Nebraska
Symposium on Motivation, [w:] E. Aronson, Czlowiek istota spoteczna, PWN, Warszawa
2008, s. 258.

O, Aronson, Cztowiek ..., op. cit., s. 249,

' Tamze.

82 Tamze.
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za przestgpstwa noszace znamiona przemocy, niz u wiezniéw, ktorzy nie
stosowali przemocy. Biorgc pod uwage powyzsze wnioski nie ulega wat-
pliwosci, Ze testosteron ma wplyw na pojawianie si¢ zachowan agresyw-
nych. Nie ulega watpliwosci réwniez to, ze agresja powoduje zwigkszanie
poziomu wydzielanego przez organizm testosteronu®.

Czynnikami genetycznymi, ktére warunkujg agresje sa:

» duza stalo$¢ agresywnosci w trakcie zycia,
* wczesne pojawianie si¢ roznic indywidualnych o charakterze trwaltym
W poziomie agresywnoéci64.

Wplyw srodowiska rodzinnego moze si¢ przyczyni¢ do powsta-
wania zachowan agresywnych. Rodzina jest pierwszym 1 zarazem naj-
wazniejszym miejscem, gdzie dziecko jest poddawane procesom socjali-
zacji. To rodzina wywiera na nie najwiekszy wplyw. Ma on miejsce od
dnia narodzin, az do okresu dojrzewania.

Brak dyscypliny w domu, jak réwniez wroga postawa rodzicOw
moga by¢ przyczynami wystgpowania u dzieci zachowan o charakterze
agresywnym, ktore trudno jest rodzicom kontrolowa¢. Warto zaznaczyc,
ze do niewtasciwego petnienia rdl rodzicielskich moze przyczyniaé si¢
wiele réznych czynnikéw. Mozna do nich zaliczy¢:
= niskg pozycje spoteczna,
= wzorce zachowan wyniesione z domu rodzinnego,

» temperament dziecka®.

Bardzo czgsto zachowania o charakterze agresywnym moga
swiadczy¢ o nieprzystosowaniu, najczesciej w sytuacji ich powtarzania,
jak réwniez utrzymywania si¢ mimo tego, ze dziecko nabylo juz pewne
mozliwosci do tego, by zachowywac si¢ w sposéb odpowiedni i akcepto-
wany przez ogot spoteczenstwa. Zachowania o charakterze agresywnym
sg przyczyng pojawiania si¢ w rodzinie atmosfery wrogosci, a takze
utrzymywania si¢ ciggtego napie;cia66.

Badania empiryczne prowadzone m. in. przez M. Ziemska®’ po-
twierdzily, ze zaburzone funkcjonowanie rodziny najczesciej lezy u pod-
staw nieprzystosowania spolecznego, a takze przestepczosci dzieci i mto-

63 Tamze, s. 250.

0B, Wojciszke, Relacje ..., op. cit., s. 156.

S K. Browne, M. Herbert, Zapobieganie ..., op. cit., s. 63-66.

66 Tamze, s. 66.

M., Ziemska, Rodzina, a osobowosé¢, cyt. za P. Piotrowski, Subkultury mtodziezowe.
Aspekty psychospoteczne, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2003, s. 31.
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dziezy. Kontynuujac rozwazania na temat nieprzystosowania spotecznego
mozna w tym miejscu przywola¢ przypuszczenie, ze: ,,negatywne czynni-
ki srodowiska rodzinnego odpowiadaja tez w duzym stopniu za powstanie
wysokiego poziomu poczucia alienacji, ktére moze by¢ uwazane za su-
biektywny, podmiotowy aspekt procesu nieprzystosowania”68. Istnieje
wiele czynnikéw, ktére mogg niekorzystnie wptywac na rozwdéj dziecka,
a z drugiej strony moga by¢ powodem pojawiania si¢ zachowan o charak-
terze agresywnym. Mozna do nich zaliczy¢: nieprawidtowg atmosfere
rodzinng, niezaspokajanie podstawowych potrzeb, jak rowniez stosowa-
nie niewlasciwych metod wychowawczych (gdzie dominuje dyscyplina
1rygor) czy zanikajaca wi¢z uczuciowa miedzy dzieckiem, a rodzicami.
Pojawiajg si¢ rowniez sytuacje, ktére mogg wptywac na to, w jaki sposéb
dziecko bedzie si¢ zachowywalo. Sg to m. in. rozbicie rodziny69, niski
status materialny, jak réwniez spoteczny i zawodowy, wszelkiego rodzaju
patologie, a co za tym idzie przekazywanie negatywnych wzoréw zacho-
wan, ktére nie sa akceptowane przez spoleczenstwo' . Rozbicie rodziny
jest sytuacjg bardzo stresujgca, wskutek czego dziecko traci poczucie
bezpieczenstwa. Wzrasta w nim poziom lgku, a takze napigcia zwigzane-
go z emocjami. Aby roztadowac¢ to napiecie dziecko najczgsciej bierze
pod uwage sposoby, ktére nie sa akceptowane spotecznie, np. agresje’ .
W sytuacji, gdy dziecko zachowuje si¢ agresywnie i mimo to nie
ma zadnej reakcji ze strony rodzicow, to takie zachowania najczesciej
zaczynaja by¢ przez dziecko utrwalane, a drugiej strony traktowane, jako
normalne. Warto zwréci¢ uwage na fakt, ze przeciwstawianie si¢ rodzi-
com moze by¢ wzmacniane w sposob pozytywny. Kiedy tak si¢ dzieje?
Dzieje si¢ tak wtedy, gdy zachowania dziecka powoduja skupienie uwagi
rodzicéw oraz ich zainteresowania tym co dziecko robi. Dziecko tak na-
prawde prébuje zwrdci¢ na siebie uwage innych. Zainteresowanie rodzi-
coOw zachowaniem ich dziecka moze mie¢ forme¢ reprymendy badz tez
dyskusji z dzieckiem na temat jego zachowania i préby przekonania go,
ze tego typu zachowania nie prowadza do niczego dobrego, a wrecz prze-

% Tamze.

% Rozbicie rodziny to nie tylko rozwéd lub separacja rodzicéw, to takze wyjazd jednego
lub obojga rodzicéw za granice, ktérego celem sg lepsze niz w Polsce warunki pracy
zarobkowe;j.

0 Tamze.

"' P. Piotrowski, Subkultury milodziezowe. Aspekty psychospoteczne, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2003, s. 31.
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ciwnie, moga mie¢ dla niego negatywne konsekwencje. Dzigki takiemu
podejsciu rodzicéw dziecko moze sta¢ si¢ bardziej postuszne, co w kon-
sekwencji bedzie wzmocnieniem podjetych przez rodzicéw dziatan’>.

W ujawnianiu si¢ zachowan agresywnych u dzieci nalezy
uwzgledni¢ takze wplyw szkoly, jako instytucji edukacyjnej oraz Srodo-
wiska réwiesniczego. Dzieci, ktére zachowuja si¢ w sposob agresywny
bardzo czesto sg odrzucane przez swoich kolegéw i najczesciej] ma to
miejsce na terenie szkoly. Brak postuszenstwa, a takze agresja w stosunku
do réwiesnikdéw przyczyniajg si¢ do pojawiania si¢ konfliktéw z nauczy-
cielami, probleméw z naukg, jak réwniez maja negatywny wplyw na
uczenie sie;73 .

Przyczyn agresywnosci wsrdéd uczniéw mozna doszukiwaé sie
w ich osobowosci, a doktadniej w braku wystarczajacych zdolnosci do
sprostania wymaganiom stawianym przez szkote, jak réwniez w nieko-
rzystnym dla innych wygladzie fizycznym, w zaburzeniach natury przy-
stosowawczej, w sktonnosciach do zazdros$ci wobec innych uczniéw oraz
w silnej tendencji do rywalizacji i dominacji. Agresj¢ w szkole mogag
roéwniez potegowac inne czynniki, jak np. Zle funkcjonujaca rodzina czy
tez powszechno$¢ wzoréw agresywnych zachowan, ktére pojawiajg sie
w mediach oraz w zyciu spotecznym’*.

Warto si¢ w tym miejscu zastanowi¢ czy sama szkota, jako insty-
tucja ma jaki$ udzial w tym, ze na jej terenie pojawiajg si¢ akty agresji?
Na pewno takim czynnikiem jest niski poziom odczuwanej przez nauczy-
cieli satysfakcji z pracy, jak i z atmosfery panujacej na terenie szkoty.
Nauczyciele sg sfrustrowani, zrezygnowani. Zdarza si¢ réwniez, ze na-
uczycielom przeszkadzaja uczniowie, co na pewno nie wptywa korzystnie
na ich wzajemne relacje. Agresja w szkole moze wynika¢ rowniez z wa-
dliwego jej funkcjonowania. Tam, gdzie jest zbyt wielu uczniéw anoni-
mowos¢ wzmaga odwage 1 przyczynia si¢ do tego, ze uczniowie zacho-
wuja sie w sposéb agresywny. Wspdlpraca szkoly z rodzing nie jest zbyt
satysfakcjonujaca. Duze znaczenie ma tutaj takze niewlasciwe zachowa-
nie nauczycieli, ktérzy stwarzajg sytuacje stresujgce, zwigzane np. ze Spo-

K. Browne, M. Herbert, Zapobieganie ..., op. cit., s. 69.

73 Tamze, s. 71.

™ 1. Pufal-Struzik, Uczen i nauczyciel w aktach szkolnej agresji, [w:] 1. Pufal-Struzik
(red.) Agresja i przemoc w szkole. Przyczyny, rozpoznawanie, zapobieganie, Wydawnic-
two Pedagogiczne ZNP, Kielce 2007, s. 9.
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sobem oceniania wiedzy uczniéw’. Na pewno kazdy z nas zna sytuacje,
w ktérej uczen byt niesprawiedliwie oceniony przez nauczyciela, kiedy
ocena zostala zanizona bez konkretnego powodu. Zdarzaja si¢ réwniez
sytuacje, kiedy nauczyciel na forum wySmiewa ucznia, co w pézniejszym
czasie znajduje swojg kontynuacje¢ w agresji innych wobec wysSmianej
wczesniej osoby. Aktom agresji moze réwniez sprzyja¢ wadliwa organi-
zacja procesu ksztatcenia. Programy nauczania sg mato atrakcyjne i na-
zbyt przecigzone. Nie ma zaje¢ pozalekcyjnych w szkole. Pojawiajaca si¢
nuda takze moze sprzyja¢ agresywnym zachowaniom uczniéw’®.

L. Kirwil uwaza, ze: ,u podtoza aktéw agresji w szkole lezy
wprawdzie motyw szkodzenia ofierze, ale gtdwnym celem jest zdobycie
lepszej spotecznej pozycji. Agresor z wlasnej inicjatywy, niejako ,,na
zimno” 1 rozmyslnie podejmuje dziatania agresywne po to, aby zdomino-
wac innych i przeja¢ nad nimi kontrolg. Taka agresja przez uczniéw in-
terpretowana jest jako nieunikniona rywalizacja, umozliwiajaca zdobycie
pozadanej pozycji w grupie”’’. Warto nadmieni¢, ze motywacje osoby
stosujacej agresje w szkole charakteryzujg m. in.:
= cele, ktdre sg antyspoteczne,
= oczekiwanie pozytywnych skutkéw zachowan agresywnych, a takze

wlasnej wysokiej skutecznosci,
= staba wi¢z z innymi uczniami,
* niski poziom tzw. pobudzenia fizjologicznego,
* wysoki poziom zapotrzebowania na stymulacjg.
Jesli chodzi o sfer¢ emocjonalng oséb agresywnych, jej cechami charakte-
rystycznymi sg:
= niski Igk,
* brak empatii,
= brak poczucia wlasnej winy’®.

Agresja wérdd uczniéw ujawnia si¢ w sposob cykliczny. Trwa
w czasie. Bardzo rzadko jest to pojedynczy akt agresji. Uczen, ktéry byt
ofiarg zachowan agresywnych swojego kolegi z czasem staje si¢ obiektem
takich zachowan takze ze strony innych oséb. Warto w tym miejscu

75 Tamze, s. 9-10.

76 Tamze, s. 10.

L. Kirwil, Agresja szkolna, jako rodzaj agresji proaktywnej, [w:] A. Rejzner (red.)
Agresja w szkole — spojrzenie wieloaspektowe, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedago-
gicznej TWP, Warszawa 2004, s. 13.

" Tamze.
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zwroci¢ uwage na to, ze akty szkolnej agresji najczesciej odbywaja si¢ na
oczach innych uczniéw. Z czasem tego typu zachowania stajg si¢ wzorem
do nagladowania””.

Jakie formy przybiera szkolna agresja? Zjawisko to w literaturze
zostalo nazwane bullyingiem (inaczej tyranizowanie, dokuczanie, dre-
czenie. Zjawisko to charakteryzuje sig:

* fizycznym, werbalnym lub tez psychologicznym atakiem na osobg,

= dysproporcja sity miedzy sprawcg ataku, a jego ofiarg,

* bezpodstawnym nekaniem — drgczeniem,

» powtarzalnoscig agresywnych zachowan,

* wyraznym zamiarem wywotania strachu, jak réwniez checig skrzyw-
dzenia innej osoby,

" uczuciem przyjemnosci u sprawcy agresjigo.

Bullying przybiera wiele form od oczerniania, ignorowania i od-
rzucenia, az po zastraszanie, ktore najczgsciej ma miejsce w szatni, toale-
cie badz przed szkolg. T¢ forme agresji stosuja zaréwno chtopcy, jak
rowniez dziewczeta. Wszyscy uwazaja, ze dreczenie jest zabawne®'.

Warto w tym miejscu nadmieni¢, ze jednym ze sposobow wywo-
fania agresji jest prowokacja przybierajaca forme fizycznego ataku badz
stownej obelgi. Jest to sposéb niezawodny i co do tego nie ma zadnych
watpliwosci. Prowokacja wywotuje agresje z trzech powoddéw:

1) wzbudza gniew i cierpienie, motywujac przy tym sprowokowang osobg
do tego by si¢ ich pozbyla. Moze to uczyni¢ za posrednictwem agresji
badz tez ucieczki;

2) wzbudza pragnienie rewanzu poprzez agresje;

3) podwaza reputacj¢ osoby zaatakowanej oraz jego mniemanie o sobie.
Agresja pozwala osobie zaatakowanej na ich odzyskanie®*,

Reasumujac powyzsze rozwazania szkota tak naprawdg nie jest
miejscem bezpiecznym. Potwierdzaja to wyniki badan uzyskane przez

E. Karcz®. Wedlug niej az 61,7% badanych uczniéw i 31% nauczycieli

" 1. Pufal-Struzik, Uczer i nauczyciel ..., op. cit. s. 10.

80 Tamze, s. 12.

¥ Tamze.

823, Wojciszke, Relacje ..., op. cit., s. 156.

8 g, Karcz, Prawo dziecka, a przemoc wsrod uczniow, cyt. za 1. Pufal-Struzik, Uczen
i nauczyciel w aktach szkolnej agresji, [w:] 1. Pufal-Struzik (red.), Agresja i przemoc
w szkole. Przyczyny, rozpoznawanie, zapobieganie, Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP,
Kielce 2007, s. 8.

73



AGRESJA JAKO JEDEN Z ASPEKTOW ZYCIA SPOLECZNEGO

uznato, ze na terenie szkoty nie czujg si¢ bezpiecznie. Poza tym charakte-
rystycznym dla klimatu panujgcego na terenie szkoly jest state zagroze-
nie, jak rowniez napigcie u potencjalnych ofiar agresywnych zachowan.

Podsumowanie

Teoretyczne rozwazania przedstawione powyzej doprowadzity
mnie do wniosku, ze agresja jest obecna w naszym zyciu i mozemy si¢
z nig spotka¢ na kazdym kroku. Najczgsciej agresja jest stosowana przez
dorastajagcg milodziez. Jak podkresla P. Piotrowski: ,,agresywne grupy
dorastajgcej mtodziezy sktadajg si¢ prawie wylacznie z chlopcow, gdyz
w odniesieniu do dziewczat istnieje silny nacisk na poswiecanie czasu
zajeciom domowym”84. Ostatnimi czasy zauwaza si¢ niestety, ze agre-
sywno$¢ wzrasta takze wsrod dziewczat. Na taki stan rzeczy moze miec
wplyw wiele czynnikéw. Jedno jest jednak pewne. Najwigkszy wptyw na
zachowania mlodziezy majg ich rodzice. To oni odpowiedzialni s3 za
przekazywanie norm i zasad postepowania. To ich obowigzkiem jest
przekazanie dziecku takich wartosci, wedlug ktérych w przysztosci beda
wlasciwie postepowac 1 zy¢. Z drugiej strony wspomniane normy, zasady
postepowania i warto$ci wpajane przez rodzicow powinny by¢ zgodne
z tymi, ktére sg akceptowane przez ogét spoteczenstwa. Kazde zachowa-
nie dziecka, ktére odbiega od normy jest na ogdét spotecznie potepiane,
a wing za to obarcza si¢ tylko i wylacznie rodzicéw.
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RELACJE Z RODZENSTWEM W DOSWIADCZENIACH
UCZNIOW SZKOFL. SREDNICH

Streszczenie

Artykut prezentuje wyniki badan przeprowadzonych wsréd mto-
dziezy szkot srednich dotyczacych ich relacji z rodzenstwem. Ukazuje
takze, jak wazng rolg¢ odgrywa rodzenstwo w ksztalttowaniu osobowosci
mtodego cztowieka, jego umiejetnosci i kompetencji spotecznych.

Stowa kluczowe: rodzina, rodzenstwo, relacje z rodzenstwem, konflikty
z rodzenstwem, autorytet

Relations with siblings in the experiences of high school students
The article presents the results of research carried out among high
school students regarding their relations with siblings. It also shows how
important siblings play in shaping the personality of a young person, his
skills and social competences.

Key words: siblings, youth, family relations, youth and sibling relations,
conflicts with siblings, siblings as an authority, questionnaire

Wstep

Rodzina jest podstawowa komorka spoleczng i jednoczesnie pelni
funkcje socjalizacyjne wobec dzieci. To wlasnie w rodzinie odbywa si¢
pierwszy etap socjalizacji, a mianowicie socjalizacja pierwotna. Jak poda-
ja zrédta socjalizacja pierwotna to sktadowa procesu socjalizacji, zacho-
dzaca w grupie pierwotnej, najczesciej w obszarze rodziny. W socjalizacji
pierwotnej na jednostke maja wpltyw znaczacy inni, przewaznie rodzice
i najblizsi krewni. Charakteryzuje si¢ ona silnym emocjonalnym oddzia-
tywaniem znaczacych innych na jednostke.

Zatem na dziecko wpltywaja w rodzinie osoby okres$lane jako ,,zna-
czacy inni” - nie tylko rodzice, ale rowniez rodzenstwo, ktére odgrywa
niebagatelng role¢ w wychowaniu i rozwoju spotecznym dziecka. Rola
rodzenstwa w zyciu jednostki jest bardzo wazna i1 zmienia si¢ na prze-
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strzeni zycia. Bywa, ze rodzefstwo wchodzi ze sobg w konflikty, rywali-
zuje, ale jest tez dla siebie wsparciem, stuzy radg i pomocg. Zaréwno
kiétnie, jak i rywalizacja miedzy rodzenstwem sg czyms$ zupelnie natural-
nym i zwigzanym z rozwojem sfery spoleczno-emocjonalnej dziecka.
Mimo, ze rodzice czg¢sto s3 tym zaniepokojeni 1 majg trudnosci w roz-
strzyganiu dziecigcych sporéw, to jest to nieuniknione, gdy w rodzinie
wychowuje si¢ wiecej niz jedno dziecko.

Ple¢ dziecka i rodzenstwa, kolejnos$¢ ich pojawiania si¢ na swiecie,
réznica wieku dzieci w rodzinie, a takze rola rodzicow wobec ich wtasne-
go rodzenstwa wpltywaja na pozycj¢ dziecka w rodzinie oraz jego pozycje
w grupie, a co za tym idzie przekladaja si¢ na to, jak ksztaltuje si¢ zdol-
no$¢ dziecka do zycia w spoteczenstwie.

Rodzing rzadza podobne prawa do tych rzadzacych kazdg inna gru-
pa spoteczng. Ustala si¢ hierarchia, rodzg si¢ zwiazki pomiedzy cztonka-
mi, co ma przelozenie na ich istniejagce obowigzki i przywileje. Rozpiesz-
czany przez rodzicéw jedynak rozwijac si¢ bedzie zdecydowanie inacze;j
niz dziecko w rodzinie wielodzietnej, gdzie uwaga reszty ,,grupy” skupiac
si¢ bedzie takze na rodzenstwie. Inng role petni starszy brat czy siostra dla
swojego mtodszego rodzenstwa i rodzicéw, inng najmtodsze dziecko. Od
pierworodnych wymaga si¢ najczesciej, aby zachowywali si¢ bardziej
odpowiedzialnie i dojrzalej niz mtodsze dzieci. Na najstarszych spada
obowigzek opiekowania si¢ i pilnowania najmtodszych, gdy rodzice sg
nieobecni. Zatem kazde dziecko, ktére przychodzi na $wiat, wychowuje
si¢ w odmiennych okolicznos$ciach i funkcjonuje zazwyczaj na nieco in-
nych warunkach niz jego starsze rodzenstwo.

W 1992 roku Maria Braun-Gatkowska napisata na temat rodzen-
stwa: Sposrod wszystkich interakcji rodzinnych ta jest jak dotqd najmniej
opisana. Chyba najwiecej badan dotyczy jej braku, czyli sytuacji jedynac-
twa. Natomiast o tym jak przebiegajq interakcje dziecko-dziecko niewiele
wiadomo'. Do tego czasu niewiele sie zmienilo i nadal nie mamy dostepu
do zbyt wielu wynikéw badan zwigzanych z rolg rodzenstwa w zyciu
dzieci i mtodziezy. Na przestrzeni ostatnich 20 lat na temat rodzenstwa
pisali m.in. R. W Richardson i L. A. Richardsonz, K. Ley3 , S. Capodieci4,

' M. Braun — Gatkowska, Psychologiczna analiza systeméw rodzinnych oséb zadowolo-
nych i niezadowolonych z matzenstwa, TN KUL, Lublin 1992, s. 29.

2 zob. R.W. Richardson, L.A Richardson, Najstarsze — Srednie — najmtodsze. Jak kolej-
nos¢ narodzin wptywa na twdj charakter., Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2001.
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czy H. Kasten®. Nadal jednak nie jest to obszar doceniany jako godny
badan. Rodzenstwa czgsto sg rozdzielane w pozarodzinnych formach
opieki, mimo, ze s3 one rzeczywistg czastka domu rodzinnego. Taka
czastke rodziny nalezy wzmacnia¢, chroni¢ oraz wykorzystywa¢ w for-
mach opieki6.

Biorgc pod uwage powyzsze informacje autorki uwazaja, ze rodzen-
stwo petni wyjatkowa rolg¢ w ksztattowaniu osobowosci dziecka, a takze
jego umiejetnosci i kompetencji spotecznych i obok rodzicéw jest druga
,,s11a” wplywajaca na jego rozwdj spoteczno — emocjonalny. W zwigzku
z tym autorki postanowity zbada¢, jak miodziez u progu dorostosci po-
strzega rodzenstwo w ich zyciu 1 jakie s3 ich doswiadczenia w relacjach
z rodzenstwem?

Zalozenia metodologiczne badan

Celem badan bylo ustalenie, jak miodziez licealna postrzega posia-
danie rodzenstwa biorgc pod uwage wilasne z nim relacje. Przedmiotem
badan byty opinie i do$wiadczenia uczniéw dotyczace kontaktéw z ro-
dzenstwem, a takze konfliktow miedzy nimi.

W zwigzku z tym problem badawczy okreslono nastgpujaco: Jakie
sg relacje ankietowanej mtodziezy z rodzenstwem, w ich opinii i ocenie?

Aby otrzymaé¢ odpowiedz na postawiony problem badawczy wyko-
rzystano metode sondazowq. Technikg badawczg byta ankieta audytoryj-
na. Narzedzie badawcze to kwestionariusz ankiety sktadajacy si¢ z me-
tryczki, pytan zamknietych oraz pétotwartych.

Proba badawcza liczyta 55 uczniéw liceum i technikum z Zespotu
Szkét Ponadgimnazjalnych w Krosnie lat, w wieku 15-16, w tym 29
dziewczat oraz 26 chlopcow.

Badania zostaly przeprowadzone 22 listopada 2016 roku w dwéch
klasach: w pierwszej klasie liceum ratowniczo — obronnego oraz w pierw-
szej klasie technikum logistycznego.

3 zob. K. Ley, Rodzenstwo, mitos¢, nienawisé, solidarnosé., Instytut Wydawniczy PAX,
Warszawa 2004.

4 zob. S. Capodieci, Rodzeristwa — Jas i Matgosia czy Kain i Abel., Instytut Wydawniczy
PAX, Warszawa 2006.

3 zob. H. Kasten, Rodzeristwo. Ideaty, rywale, powiernicy., Wydawnictwo PWSZ, War-
szawa 1997.

° G, Gajewska, Pedagogika opiekuncza. Elementy metodyki., Wydawnictwo ,,Gaja”,
Zielona Goéra 2009, s. 87.
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Charakterystyka badanych

Pierwsza cze$¢ ankiety dotyczyta posiadanego rodzenstwa oraz sto-
sunku ankietowanych do faktu posiadania (badz nie) rodzenstwa. Sposrod
55 ankietowanych 48 (w tym 27 dziewczat i 21 chlopcéw) uczniéw od-
powiedziato, iz posiada rodzenstwo. Jedynakami bylo 7 ankietowanych,
w tym 2 dziewczat i 5 chtopcéw. Dane z badan przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Ankietowani posiadajacy rodzenstwo i jedynacy

Czy posia- Dziewczeta Chtopcy Ogoélem
dasz ro- N=29 N=26 N=55
dzenstwo? | N Y N Yo N %
TAK 27 93,1 21 80,8 48 87,3
NIE 2 6,9 5 19,2 7 12,7

Zrédto: opracowanie wtasne

Zdecydowana wigkszos$¢ ucznidéw, bo az 87,3% posiada rodzenstwo.
Jedynacy to nieliczna mniejszos¢, ktéra obejmuje w tym przypadku
12,7% badanych. Z tego wynika, ze uczniowie w wieku 15-16 lat w nie-
wielkim odsetku zyja w rodzinach o modelu 2+1.

Uczniéw, ktorzy sg jedynakami zapytano o to, czy chcieliby mie¢
rodzenstwo. Sposréd 7 jedynakéw (2 dziewczat 1 5 chiopcéw) czworo
(w tym 3 chtopcéw i 1 dziewczyna) odpowiedziato, ze chciatoby miec
rodzenstwo. Natomiast 3 ucznidw (w tym 2 chtopcéw i1 1 dziewczyna)
cieszy si¢ z bycia jedynakiem. Zatem réznica mi¢dzy nimi jest niewielka
— zaréwno kilkoro z jedynakéw chciatoby mie¢ rodzenstwo, jak 1 kilkoro
z nich jest zadowolonych z bycia jedynakiem.

Kolejne 12 pytan ankiety bylo przeznaczonych tylko dla uczniéw
posiadajacych rodzenstwo, wigc odnosity si¢ one do 48 ankietowanych,
ktoérzy w pytaniu 1 odpowiedzieli twierdzaco na pytanie o posiadanie ro-
dzenstwa.

W pytaniu drugim ankietowali akcentowali liczbe posiadanego ro-
dzenstwa. Wyniki uzyskanych danych empirycznych przedstawia poniz-
sza tabela.
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Tabela 2. Liczba posiadanego rodzenstwa

. Dziewczeta Chlopcy Ogoétem

Ile ’ posiadasz N=27 N=21 N=48
rodzenstwa?

N %0 N Yo N Yo
Jedno 9 33,3 9 42,9 18 37,5
Dwoje 10 37 7 33,3 17 35,4
Troje 4 14,8 4 19 8 16,7
Czworo i1 wigce] 4 14,8 1 4,8 5 10,4

Zrédlo: opracowanie wiasne

Najwiecej uczniow, czyli 37,5% ankietowanych (w tym 33,3%
dziewczat oraz 42,9% chtopcéw) posiada jedno rodzenstwo. Podobna
liczba uczniéw — 35,4% (w tym 37% dziewczat oraz 33,3% chtopcéw)
ma dwdjke rodzenstwa.

Prawie o polowe mniejsza liczba ankietowanych posiada troje ro-
dzenstwa. Na takg odpowiedz wskazato 16,7% uczniéw (w tym 14,8%
dziewczat oraz 19% chtopcéw). Najmniejsza liczba ankietowanych ma
czworo i wiecej rodzenstwa. Tylko 10,4% uczniéw (w tym 14,8% dziew-
czat oraz 4,8% chtopcow) wskazato na takg odpowiedz. W tym ostatnim
przypadku zdecydowanie wigcej dziewczat niz chtopcéw posiada czworo
1 wiecej rodzenstwa. Podsumowujac wigkszos¢ badanych, bo az ponad
70% ucznidw posiada jedno lub dwoje rodzenstwa.

Nastepnie uczniowie okreslali swoj stosunek do rodzenstwa — czy
cieszg si¢ z posiadania rodzenstwa, czy moze woleliby by¢ jedynakami.
Wyniki ankiety przedstawia tabela 3.
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Tabela 3. Stosunek ankietowanych do posiadanego rodzenstwa

Dziewczeta | Chiopcy Ogoétem

Stosunek uczniow do rodzen- N=27 N=21 N=48

stwa
N | % N | % N | %

Ciesze si¢ z tego, Zze mam ro-

, 23 (85,2% |20 |952% | 44 | 91,1%
dzenstwo.

Posiadam rodzenstwo, ale wo-
lalbym/wolatabym by¢ jedyna- |4 | 148% |1 |48% |4 |8,3%
kiem/jedynaczka.

Zrédlo: opracowanie wiasne

Prawie wszyscy ankietowani uczniowie majg pozytywny stosunek
do faktu posiadania rodzenstwa. Az 91,1% uczniéw cieszy si¢ z tego, ze
ma rodzenstwo. Takiej odpowiedzi udzielito 85,2% dziewczat 1 95,2%
chtopcow. Tylko jeden chtopiec nie jest zadowolony si¢ z posiadania ro-
dzenstwa. Jesli chodzi o dziewczeta to 4 z nich (14,8%) wola by¢ jedy-
naczkami.

Jak ukazuja powyzsze wyniki, ankietowani uczniowie posiadajacy
rodzenstwo cieszg si¢ z tego faktu i tylko niewielka liczba uczniéw dekla-
ruje, ze chcieliby by¢ jedynakami. W tym przypadku wigcej dziewczat
niz chtopcéw nie jest zadowolonych z posiadania rodzenstwa, jednak
nadal jest to niewielki odsetek badanych.

Relacje z rodzenstwem w doswiadczeniach badanych uczniow

W kolejnym pytaniu ankietowani uczniowie mieli za pomocg pig-
ciostopniowe] skali (bardzo dobre, dobre, przecigtne, zle, bardzo zie)
okresli¢ relacje z rodzenstwem. Odpowiedzi ankietowanych prezentuje
tabela 4.

Tabela 4. Ocena relacji badanych z rodzenstwem

Jakie, Twoim zdaniem, | Dziewczeta | Chlopcy Ogoétem
panuja relacje miedzy | N=27 N=21 N=48
Toba, a Twoim rodzen- N % N % N %
stwem?

|
Bardzo dobre 11 40,7 | 8 381 |19 39,6
Dobre 10 37 11 524 |21 43,8
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Przecietne 4 14,8 | 2 9,5 6 12,5
Zle 1 3,7 0 - 1 2,1
Bardzo zle 0 - 0 - 0 -

Zrédto: opracowanie wtasne

Wiekszos$¢ uczniow odpowiedziato, ze ma bardzo dobre lub dobre
relacje z rodzenstwem, co jest bardzo pozytywne. Najwiecej, bo az 43,8%
ankietowanych (w tym 37% dziewczat i 52,4% chlopcéw) odpowiedziato,
ze ma dobre relacje z rodzenstwem. 39,6% uczniéw (w tym 40,7%
dziewczat i 38,1% chtopcéw) odpowiedziato, ze ma bardzo dobre relacje
z rodzenstwem. W tych odpowiedziach uwidaczniajg si¢ niewielkie roz-
nice zaleznie od ptci ankietowanych. Chtopcy czg$ciej odpowiadali, ze
maja dobre relacje z rodzenstwem, natomiast dziewczeta, ze maja bardzo
dobre relacje.

Na trzecim miejscu badani uczniowie odpowiadali, ze majg prze-
cietne relacje z rodzenstwem, jednak byla to zdecydowanie mniejsza licz-
ba w poréwnaniu do tych, ktérzy majg bardzo dobre i dobre relacje z ro-
dzenstwem. Ogoétem 12,5% uczniéw odpowiedziato, ze ma przecigtne
relacje z rodzenstwem. Dziewczeta czesciej od chtopcéw zaznaczaty taka
odpowiedZ (na przecigtne relacje wskazato 14,8% dziewczat i 9,5%
chtopcéw). Zaden z chtopcéw nie miat ztych lub bardzo ztych relacji
z rodzenstwem. Jesli chodzi o dziewczeta, to jedna z nich wskazala, ze
ma zte relacje z rodzenstwem. Podobnie jak chtopcy, zadna z dziewczat
nie stwierdzita, ze ma bardzo zle relacje z rodzenstwem.

Podsumowujac, odpowiedzi ankietowanych wskazuja, ze wigkszo$¢
z nich ma bardzo dobre lub dobre relacje z rodzenstwem, co pokrywa si¢
z wczesniejszymi odpowiedziami dotyczacymi tego, ze uczniowie cieszg
si¢ z faktu, ze posiadajg rodzenstwo.

W nastepnym pytaniu uczniowie mieli okresli¢, jak ksztattowaty si¢
ich relacje z rodzenstwem na przestrzeni lat. Tabela 5 przedstawia odpo-
wiedzi badanych ucznidéw.

85



RELACJE Z RODZENSTWEM W DOSWIADCZENIACH UCZNIOW
SZKOE SREDNICH

Tabela 5. Odpowiedzi ankietowanych na pytanie: Jak mozesz okresli¢

relacje migdzy Tobg, a Twoim rodzenstwem na przestrzeni lat?

Jak mozesz okres$li¢ relacje mie- | Dziewczeta | Chlopcy | Ogélem
dzy Toba, a Twoim rodzenstwem | N=27 N=21 N=48
na przestrzeni lat? N Yo N [ % N | %
W dziecinstwie nasze relacje byty
dobre, a teraz wiezi si¢ rozluznity i | 2 7.4 0 - 2 4,2
nie mamy ze sobg dobrego kontaktu
Qd d‘ZleCH‘lSt\"V& bylo Zle i teraz nic 0 ) 3 143 |3 6.3
si¢ nie zmienito
W dziecinstwie nasze relacje si¢ nie

. .. 2 74 |3 143 |5 10,4
uktadaty, a teraz jest lepiej
W d21‘ecmstw1§ nasze relacje byly 23 852 |15 | 714 |38 | 792
dobre i teraz tez s3 dobre

Zrédlo: opracowanie wiasne

Zdecydowana wigkszos¢ - 79,2% badanych okreslita, ze w dziecin-
stwie ich relacje z rodzenstwem byly dobre i teraz tez sa dobre. Uwzgled-
niajac ptec, takiej odpowiedzi udzielito 85,2% dziewczat 1 71,4% chtop-
cow-dziewczeta czesciej afirmowaly kontakty z rodzenstwem.

Na drugim miejscu uczniowie wskazywali, ze w dziecinstwie ich re-
lacje si¢ nie uktadaty, a teraz jest lepiej. Takg odpowiedz wskazato 10,4%
uczniéw, w tym 7,4% dziewczat i 14,3% chtopcéw, ktérzy podkreslajg ja
czesciej niz dziewczeta. Moze to oznaczaé, ze chtopcy w dziecinstwie
czesciej rywalizuja z rodzenstwem 1 czesciej dopuszczaja si¢ agresji fi-
zycznej, co wptywa negatywnie na jakos$¢ relacji, jednak nadal jest to
niewielki odsetek.

Na odpowiedz, ze od dziecinstwa bylo Zle i teraz nic si¢ nie zmieni-
to wskazato 3 chtopcéw, co stanowi 14,3% ankietowanych pici meskiej
16,3% ogoétu. Natomiast na odpowiedz, ze w dziecinstwie relacje byty
dobre, a teraz wigzi si¢ rozluznily 1 nie maja ze sobg dobrego kontaktu
wskazaly 2 dziewczynki, co stanowi 7,4% pici zenskiej i 4,2% ogétu.

Podsumowujac mozna zauwazy¢, ze odpowiedzi uczniéw sg spojne
z poprzednimi opiniami. Wiekszo$¢ cieszy si¢ z faktu posiadania rodzen-
stwa, takze wigkszo$¢ wskazuje na dobre 1 bardzo dobre relacje z rodzen-
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stwem oraz, ze ich relacje na przestrzeni lat nie zmienily si¢ - byly dobre
i takie sg rbwniez obecnie.

Celem kolejnego pytania byto zbadanie, z kim z rodzefstwa respon-
denci majg najlepszy kontakt. Wyniki sondazu przedstawia tabela 6.

Tabela 6. Odpowiedzi ankietowanych na pytanie: Z kim z rodzenstwa
masz najlepszy kontakt?

Z kim z ro-
dzenstwa masz
najlepszy kon-
takt?

Dziewczeta

N=27

Chlopcy

N=21

Ogotem
N=48

Z siostra

7

N

%

25,9

9

N

%

42,9

16

N

%

33,3

Z bratem

10

37

19

14

29

Z kazdym z ro-
dzenstwa

25,9

19

11

22,9

Czasem z siostra,
a czasem z bra-
tem, nie jest to
zalezne od plci

3,7

9,5

6,25

Lepiej dogaduje
si¢ z  siostra-
mi/siostrag niz z
bra¢mi/bratem

Lepiej dogaduje
si¢ z brac-
mi/bratem niz z
siostrami/siostrg

3,7

2,1

Nie dogaduje si¢
z rodzenstwem i
nie mam dobrego
z nim kontaktu

Trudno  powie-
dzie¢

1

3,7

2,1

Zrédto: opracowanie wtasne
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Badane dziewczgta wskazaly, ze najlepszy kontakt maja z bratem
(37%), a takze z siostra (25,7%) i z kazdym z rodzenstwa (25,9%). Tylko
3,7 % ankietowanych dziewczat wskazato, ze ich relacje z rodzenstwem
nie sg zalezne od plci. Chtopcy, natomiast najlepsze relacje majg z sio-
strami (42,9%). Druga najcze¢sciej wskazywang przez 19% chtopcéw od-
powiedzig byta odpowiedz, ze najlepszy kontakt majg z bra¢mi. Ten sam
wynik uzyskata odpowiedz, ze chtopcy maja dobry kontakt z rodzen-
stwem niezaleznie od pici. Podsumowujac, ankietowani najczgsciej wska-
zuja siostre, jako osobe z ktdrg taczg ich najlepsze kontakty.

W kolejnym pytaniu zapytano respondentéw, czy ktoéres z ich ro-
dzenstwa stanowi dla nich autorytet i, co o tym decyduje. Wyniki prezen-
tuje tabela 7.

Tabela 7. Odpowiedzi ankietowanych na pytanie: Czy ktos z Twojego
rodzenstwa jest dla Ciebie autorytetem - wzorem do nasladowania?

Czy kto$ z Two- | Dziewczeta Chtopcy Ogotem
jego rodzenstwa | N=27 N=21 N=48
jest dla Ciebie
autorytetem- ’ N % N % N %
wzorem do nasla-
dowania?
|
Tak 4 14,8 1 48 |5 10,4
Nie 12 44,4 12 57,1 | 24 50,0

Trudno powiedzie¢ | 11 40,7 8 38.0 19 39,6

Zrédlo: opracowanie wiasne

Jak wskazuja wyniki, polowa ankietowanych tak chiopcéw, jak
i dziewczat zaprzecza, iz rodzenstwo stanowi dla nich wzér do naslado-
wania. Z kolei 39% badanym jest trudno jednoznacznie okresli¢, czy ro-
dzenstwo jest dla nich autorytetem. Okoto 14,8% dziewczat wskazuje, ze
rodzenstwo stanowi dla nich wzér do nasladowania. Wymieniaja one ko-
lejno:
a) 1 osoba — autorytet: najstarszy brat —,, jest wytrwaty w swoich po-
stanowieniach w stosunku do sportu”,
b) 2 osoba —,asertywnos¢ samodzielnos¢” (respondentka nie zazna-
czyla plci);
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c) 3 osoba — autorytet: siostra- ,,jest ambitna, silna, nie poddaje si¢

za szybko, dgzy do celow”;

d) 4 osoba — autorytet: brat — ,,jest wspaniaty, opiekunczy, bardzo

maqdry, zabawny”.

Jak mozna zauwazy¢, najczesciej powtarzajaca si¢ cecha, ktorg an-
kietowane dziewczgta wskazaly jako godng nasladowania u swojego ro-
dzenstwa jest wytrwatos¢.

Jeden chlopiec stwierdzit, ze autorytetem jest brat, bo jest ,,ambitny,
pouktadany”.

Podsumowujac, badani w wigkszos$ci uwazaja, ze rodzenstwo nie sta-
nowi dla nich wzoru, ktéry chcieliby nasladowa¢ badz nie majg wyrobio-
nego zdania na ten temat.

Celem nastgpnego pytania, ktére zadano respondentom, byta che¢ po-
znania relacji, jakie panujg pomigdzy osobami badanymi, a ich rodzen-
stwem. W zwigzku z tym badani zostali poproszeni o wybranie okresle-
nia, ktére najlepiej bedzie odzwierciedlato ich kontakty ze swoim rodzen-
stwem. Wyniki prezentuje tabela 8.

Tabela 8. Odpowiedzi ankietowanych na pytanie: Ktdre z okreslen
najlepiej odzwierciedla Twoje kontakty 7 rodzenstwem?

Ktdre z okreslen najle- Dziewczeta | Chlopcy | Ogoélem

piej odzwierciedla Two- | \_»~ N=21 N=48
je kontakty z rodzen-
stwem? N % N | % N %

—— — —— — ——
Nie mieszkamy razem, ale

utrzymujemy ze sobg inten-
sywny kontakt, czegsto sie ze
sobg spotykamy (przynajm-
niej raz w tygodniu), ufamy
sobie wzajemnie 1 si¢ wspie-
ramy, cho¢ czesto wystepuja
wsrdd nas kiétnie

2 7.4 1 |48 3 6,25

Nie mieszkamy razem, mig-
dzy nami jest $redni poziom
wzajemnosci i od $redniego
po wysoki poziom rywalizacji
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Mieszkamy daleko od siebie,
spotykamy si¢ z okazji waz-
niejszych uroczystosci, wy-
stepuje u nas niski poziom
interakcji: zaréwno konflik-
towosci jak i serdecznosci

1 37% |1 [48% |2 |42%

Nie mieszkamy razem 1 pra-
wie nie spotykamy si¢; wza-
jemnie si¢ krytykujemy lub
jestesmy wobec siebie obojet-
ni, mamy wzgledem siebie
mato zaufania i wzajemnosci

Mieszkamy razem, mamy do
siebie duzo zaufania, obdarza- |14 |51,9 6 |28,6 20 (41,7
my si¢ wzajemnym wsparciem
i tesknimy za sobg, gdy jeste-
smy roziaczeni

Mieszkamy pod tym samym
dachem, miedzy nami jest|5S 18,5 13 |62 18 37,5
sredni poziom wzajemnosci i
od sredniego po wysoki po-
ziom rywalizacji

Mieszkamy razem, ale unika-
my si¢ nawzajem oraz wza-
jemnie si¢ krytykujemy lub |4 - |- 4 8,3
jesteSmy wobec siebie obojet- 14,8
ni, mamy wzgledem siebie
mato zaufania i wzajemnosci

Zrédto: opracowanie wtasne

Najwiecej ankietowanych, bo az 41,7% stwierdza, ze mieszka ra-
zem ze swoim rodzenstwem. Respondenci wskazuja, ze istnieje pomiedzy
nimi, a rodzenstwem wzajemne zaufanie, a takze wsparcie i tgsknota za
soba, gdy sa w roztace. Natomiast 37,5% o0s6b badanych na zadane pyta-
nie odpowiada: Mieszkamy pod tym samym dachem, miedzy nami jest
sredni poziom wzajemnosci i od sredniego po wysoki poziom rywalizacji.
Przytoczong odpowiedz czgsciej wybierali chlopcy (62%), niz badane
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dziewczeta (18,5%). Moze to wynika¢ z cech charakteru, jakie przypisu-
jemy chtopcom (che¢ rywalizacji).

Ani jedna osoba badana nie wybrata okreslenia: Nie mieszkamy ra-
zem i prawie nie spotykamy si¢; wzajemnie si¢ krytykujemy lub jestesmy
wobec siebie obojetni, mamy wzgledem siebie mato zaufania i wzajemno-
sci. Oznacza to, ze respondenci nie wykazuja si¢ negatywnym czy ambi-
walentnym stosunkiem wobec swojego rodzenstwa.

Nastepnie zapytano osoby badane o czgstotliwos¢ wystepowania
konfliktow pomiedzy nimi, a ich rodzenstwem. Wyniki obrazuje tabela 9.

Tabela 9. Czestos¢ wystgpowania konfliktow 7 rodzenstwem?

Jak czesto wystepu- | Dziewczeta | Chlopcy Ogoélem
ja konflikty miedzy | N=27 N=21 N=48
Tob,q a Twoim ro- N % N % N | %
dzenstwem?

—
Codziennie 5 18,5 2 9.5 7 14,6
Kilka razy w tygo-| 47 | 497 |9 429 (20 | 417
dniu
Kilka razy w miesigcu | 5 18,5 6 28,6 11 1229
Raz w miesigcu i rza- |6 22,2 4 19,0 |10 |20,8
dziej

Zrédto: opracowanie wtasne

Niemal potowa respondentéw deklaruje, ze konflikty pomiedzy ni-
mi, a rodzenstwem majg miejsce kilka razy w tygodniu. Jak mozna za-
uwazy¢ podobna liczba chlopcéw i dziewczat wskazalo t¢ wtasnie odpo-
wiedz. Okoto 22,9% os6b badanych uwaza, ze ich konflikty z rodzen-
stwem majg miejsce kilka razy w tygodniu, natomiast co piagty respon-
dent deklaruje, ze zdarzaja si¢ raz w miesigcu i rzadziej. Byta jednak gru-
pa badanych (14,6%), ktéra twierdzila, ze konfliktéw z rodzenstwem do-
swiadczaja codziennie.

Podsumowujac konflikty z rodzenstwem wystepuja dos$¢ czesto
u respondentéw, jednak jest to specyficzne dla kontaktéw miedzy rodzen-
stwem i nie stanowi odchylenia od normy.
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W nastepnym etapie badawczym zapytano o powody, ktére najcze-
sciej wywotuja konflikty z rodzenstwem. Wyniki przeprowadzonej ankie-
ty przedstawia tabela 10.

Tabela 10. Odpowiedzi ankietowanych na pytanie: Kfo najczesciej
wznieca konflikty miedzy Tobq a rodzenstwem?

Kto najczesSciej wznieca kon- | Dziewczeta | Chlopey | Ogoétem
flikty miedzy Toba a rodzen- N=27 N=21 N=48
stwem?

N| % |[N| % |[N| %

Ja 2 7,5 4 11906 |125
Brat/ bracia 7 259 |4 | 19,011 22,9
Siostra/ siostry 6 222 12 196 |8 |16,7
Trudno powiedzie¢ 12 (444 |11 |52,4|23|479

Zrédto: Opracowanie wiasne

Najwigksza grupa ankietowanych (47,9%) nie wskazata, ktora ze
stron najczesciej wznieca konflikty. Zaréwno 44,4% dziewczat, jak
152,4% badanych chlopcéw zaznaczylo, ze jest im to trudno jednoznacz-
nie okresli¢ inicjatora konfliktéw. Natomiast 39,6% respondentéw uwaza,
ze konflikty z rodzehstwem najczescie] prowokowane sg przez kogos
z braci lub sidstr badanych. Natomiast co 6sma badany uczen podkreslat,
ze on sam najczescie] wznieca kidtnie z rodzenstwem w domu. Jest to
jednak najmniej pojawiajaca si¢ odpowiedz.

Nastegpnie uczniowie odpowiadali na pytanie o powody konfliktow.
Rozktad odpowiedzi ankietowanych na pytanie: Jakie sg najczestsze po-
wody konfliktow? przestawia tabela 11.
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Tabela 11. Przyczyny konfliktow z rodzenstwem, zdaniem badanych

Z jakich powod6éw najczesciej | Dziewczeta | Chlopcy | Ogélem
dochodzi do konfliktéw miedzy N=27 N=21 N=48

Tobg a rodzenstwem? N % |N| % | N %

Ktécimy si¢ o to, kto ma wykony-

wac¢ domowe obowigzki. 191704 1131619321 66,7

Ktécimy sie o kwestie zwigzane z
uzywaniem Internetu/komputera, | 8 29,7 |8 |38,1|16 333
ogladaniem telewizji.

Siostra/brat zabiera moje rzeczy

. 10 37,0 (3 [143|13|27.1
bez pytania.

Konflikty miedzy nami wywoty-
wane sg z powodu zazdrosci, nie- | 4 148 |5 [23,8(9 |18,8
zdrowej rywalizacji.

Ki6cimy si¢ o pieniadze( np. mdj
brat/moja siostra dostaje wyzsze | 2 7.4 2 195 |4 |83
kieszonkowe od rodzicow).

Kitécimy sie, poniewaz musimy

dzieli¢ pokoj. 2 |74 |1 |48 |3 |63

Rywalizujemy o wzgledy rodzi-

2 1 3,7 1 (48 |2 |42
cow.

Zrédto: opracowanie wtasne

Respondenci odpowiadajac na pytanie: Z jakich powodow najcze-
sciej dochodzi do konfliktow miedzy Tobg a rodzenstwem? mogli zazna-
czy¢ wiecej niz jedng odpowiedz. Najczesciej powtarzajaca si¢ odpowie-
dzig (66,7% wskazan), ktéra wybierali zar6wno chlopcy (61,9%), jak
i dziewczeta (70,4%) bylo to, ze ankietowani ktocg si¢, kto ma wykony-
waé¢ domowe obowigzki. Drugim najczestszym powodem s3a kwestie
zwigzane z uzywaniem Internetu/ komputera, a takze ogladaniem telewi-
zji — wskazato na nie 38,1% chtopcéw 1 29,7% dziewczat. Na trzecim
miejscu wsrdod powodéw konfliktéw pojawilto si¢ zabieranie przez ro-
dzenstwo rzeczy bez pytania. Na t¢ odpowiedz wskazato 37% dziewczat
i dwukrotnie mniejszy odsetek 14,3% chtopcow. Na dalszym miejscu
uczniowie (18,8%) wskazywali na ki6tnie wywotane z powodu zazdrosci
i niezdrowej rywalizacji (14,8% dziewczat i 23,8% chtopcéw). Rzadziej
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wystepujagce powody to kidtnie zwigzane z kwestiami finansowymi
(28,8% chtopcéw, oraz 7,4% dziewczat) i z koniecznos$cig dzielenia ze
swoim rodzenstwem pokoju (7,4% dziewczat i 4,8% chtopcéw). Wyniki
sondazu wskazuja, ze badani bardzo rzadko rywalizujg z rodzenstwem
o wzgledy rodzicow (4,8% chlopcow i 3,7% dziewczat).

Podsumowanie i wnioski

Relacje migdzy rodzenstwem bywaja czesto konfliktowe i petne
nieporozumien. Jednakze wi¢z istniejagca pomigdzy nimi jest wyjatkowa
i niewatpliwie wptywa na ich wzajemny rozw6j. Rodzenstwo ma na sie-
bie ogromny wptyw wychowawczy i pelni znaczaca role socjalizacyjng
w zyciu kazdego cztowieka i ten wptyw badania wtasne potwierdzity.

Przeprowadzone badania pozwolity udzieli¢ odpowiedzi na posta-
wione problemy badawcze. Jesli chodzi o relacje mtodziezy z rodzen-
stwem, to okazujg si¢ one by¢ w wigkszosci dobre lub bardzo dobre.
Mtodziez cieszy si¢ z faktu posiadania rodzenstwa. Réwniez na prze-
strzeni lat respondenci ocenili w duzej czesci, ze ich relacje z rodzen-
stwem takze w przesztosci byty dobre. Rodzenstwo odegrato i nadal od-
grywa w zyciu badanych wazng wychowawczg role.

Z badan wynika, ze rodzenstwo jest postrzegane przez mtodziez
partnersko — wiekszo$¢ uczniéw nie traktuje swojego rodzenstwa jako
autorytetu. Miedzy badanymi a rodzenstwem stosunkowo czgsto wyste-
puja konflikty, jednak jest to charakterystyczny aspekt relacji miedzy ro-
dzenstwem. Badani w wigkszo$ci nie wskazuja na ,,winnych” konfliktow,
wigc nie stawiaja ani siebie ani rodzefnstwa w roli inicjatoréw nie widzac
przyczyn w sobie.

Konflikty migdzy rodzenstwem najczesciej sg zwigzane z obowiaz-
kami domowymi i tym, kto ma je wypetnia¢. Jednak nie sg one negatyw-
nym zjawiskiem, gdyz sa waznym komponentem spotecznych relacji. To
wtasnie podczas konfliktéw z rodzenstwem dzieci i mlodziez majg moz-
liwos$¢ ksztaltowania swoich kompetencji etycznych, komunikacyjnych
oraz spotecznych w zakresie rozwigzania probleméw i radzenia sobie
z konfliktami.

Wyniki przeprowadzonych badan ukazaly jak wazng role w zyciu
mtlodziezy odgrywaja relacje z rodzenstwem i ich wptyw wychowawczy.
Sa one glebokie i stanowig wazng cze$¢ zycia rodzinnego na wszystkich
etapach rozwoju dziecka, a pdzniej dorastajacego nastolatka. Warto po-
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znawac ich oblicze, przyczyny i ksztaltowa¢ w kierunku pedagogicznie
pozadanym.
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MIEDZYPOKOLENIOWA TRANSMISJA POSTAW
MACIERZYNSKICH WE WSPOLCZESNYCH RODZINACH

Streszczenie

W artykule przedstawiono oczekiwania spoteczenstwa wobec roli
matki 1 ojca, postawy rodzicow w S$wietle zachodzacych przemian
w strukturze i modelu wspotczesnej rodziny, obecny stosunek rodzicow
do rozwoju 1 wychowania dziecka oraz jakie role peini obecnie matka
w rodzinie.

Celem przeprowadzonych badan bylo uzyskanie odpowiedzi na py-
tanie, czy kobiety o negatywnych lub pozytywnych postawach wobec
wlasnych dzieci, powielaja czy tez odrzucaja postawy swoich matek
w wychowywaniu wtasnych dzieci. Badaniem objgto 70 matek, ktére
maja dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Najwickszg grupe stanowity matki o wiasciwych postawach macie-
rzynskich wobec wiasnych dzieci, a takze najwigcej badanych w tej gru-
pie ocenito pozytywnie swoje matki, czyli powielaty postawy macierzyn-
skie. Przyjmujac witasciwe postawy, czgs¢ kobiet ocenito negatywnie
swoje matki, odrzucity zatem ich negatywne postawy. W grupie matek
o niewlasciwych postawach rodzicielskich tylko nieliczne ocenily pozy-
tywnie postawy witasnych matek lub odrzucity postawy swoich matek,
jako wzér do wychowywania dzieci.

Stowa kluczowe: rodzice, rodzina, postawa macierzynska, dziecko, rozwdj

Transmission of maternal attitudes between generations
in contemporary families

In this article there are described society’s expectations towards
the role of mother and father, parents’ attitude in the light of ongoing
changes in modern family structure and model, current approach to
growth and upbringing a child and what role a mother presently plays in a
family.

The purpose of the conducted research was gaining an answer to a
question if women with negative or positive attitude towards their own
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children replicate or repel the attitudes of their mothers to raising their
own children. 70 mothers of children in pre-school and in primary school
were included in the research.

The biggest group was created by mothers with correct attitudes
towards their children, and most of this group assessed their mothers
positively, i.e. they replicate the maternal attitudes. Some women
assessed their mothers poorly, thereby repelling negative attitudes. In the
group of mothers with wrong parental attitudes only few of them assessed
their mothers’ attitudes positively or repelled them as a children
upbringing paradigm.

Key words: parents, family, maternal attitude, child, development

Wprowadzenie

Hierarchia warto$ci we wspoétczesnym $wiecie ulega przeobraze-
niom. Coraz czesciej pieniadz i pozycja spoteczna decydujg o wartosci
cztowieka, odsuwajgc na dalszy plan to, co naprawde wartosciowe i waz-
ne w naszym zyciu. Wydaje si¢, ze obecnie rodzice wychowujac dzieci
skupiaja si¢ na tym, aby ich pociechy byly utalentowanie i podziwiane,
aw przysztosci osiggnety majatek, prestiz i wysoka pozycje spoteczna.
Czesto jednak zapominajg o zaspokajaniu emocjonalnych potrzeb dziec-
ka.

W literaturze przedmiotu méwi si¢ o zjawisku migdzypokoleniowe;j
transmisji, dziedziczeniu, cigglosci i kontynuacji. Jednak niezaleznie od
uzytej terminologii istotg jest przekazywanie z pokolenia na pokolenie
okreslonych cech osobowosci, norm, zasad, systemu wartosci, a takze
sposobu pelnienia roli rodzica, postgpowania i wychowywania wtasnych
dzieci.

Celem przeprowadzonych badan bylo uzyskanie wiedzy na temat
zjawiska migdzypokoleniowej transmisji postaw macierzynskich we
wspotczesnych rodzinach. Gtéwnym problemem badawczym byto pyta-
nie o postawy rodzicielskie przyjmowane przez wspéiczesne matki wobec
wlasnych dzieci oraz czy wzorce wyniesione z rodzinnego domu majg
wplyw na ksztaltowanie si¢ ich macierzynskich postaw.
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Macierzynstwo i ojcostwo

Kobiety postrzegane sg przez rézne pryzmaty i jak kazdy petnig
rézne spoteczne role. Kiedy wymawia si¢ stowo kobieta, to pierwszym
skojarzeniem z jej spoteczng rolg jest rola matki, wysoko ceniona w spo-
teczenstwie. Dopiero potem to rola zony, pracownika, studentki. ..1. Rola
ta wigze si¢ z pewnymi, powszechnie przyjetymi przekonaniami i ocze-
kiwaniami, prawami okreslonymi przez spoteczenstwo i1 wzorce kulturo-
we.

Powszechnie przyjeto, ze powotaniem kazdej kobiety jest macie-
rzynstwo 1 sg tylko do tego stworzone. Niezaleznie od pragnien, marzen,
aspiracji czy predyspozycji oczekuje si¢, ze wszystkie kobiety posiadaja
instynkt macierzynski, a poniewaz sama natura wyznaczyta je do roli ma-
tek, beda aktywnie uczestniczyly w podtrzymywaniu ludzkiego gatunkuz.

We wspoétczesnych pogladach politycznych $cierajg si¢ odmienne
stanowiska dotyczace modelu wspdiczesnego macierzyhstwa, mozna wy-
r6zni¢ trzy wzory:

1) macierzynstwo tradycyjne, konserwatywne

2) macierzynstwo skrajnie nowoczesne

3) macierzynstwo umiarkowane.

1) macierzynstwo tradycyjne, konserwatywne -kobieta jako poswie-
cajagca si¢ opiekunka ogniska domowego, realizujaca si¢ poprzez
rodzinne role, szczegdlnie macierzynskie, wyraznie okazujgca
emocje, czyli wylewnos¢, ekspresje, impulsywnos¢, wrazliwos¢
1 niestato$¢.

W spoleczenstwie nadal przewaza mit, ze matka catkowicie po-

winna si¢ poswieci¢ dziecku, nie dla niej impreza, kino, wyjscie

z kolezankami, bo nie wypada matce si¢ bawi¢. Nie powinna my-

sle¢ o spotkaniach i samorozwoju, pozostaje jej duma bycia mat-

kaf.

2) macierzynstwo skrajnie nowoczesne - aktywnosci kobiety nie na-
lezy sprowadzac¢ jedynie do roli matki i1 zony, powinna realizowac
si¢ w obszarze pozarodzinnym, w publicznej sferze, zamiast ma-

' http://fundacjafascynacje.pl/polskie-kobiety-matki-zony-czy-bezwzgledne-  kariero-

wiczki-czyli-kobieta-w-ujeciu-spolecznym/

7. Gawlina, Macierzynstwo jako wartos¢ w kontekscie przemian spotecznych, [w:]
Z. Tyszka (red.), Blaski i cienie zycia rodzinnego, ,,Roczniki Socjologii Rodziny”, Tom
XV, Poznan 2003, s. 34.

3 https://www.babyboom.pl/ciaza/emocje_mamy/szczesliwa_mama_rowna_sie_szczesliwe_dziecko
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cierzynstwa samorealizacja, sukces osobisty, inwestowanie w sie-

bie, czyli kariera zawodowa i awans. Promowanie kobiety pigknej,

zadbanej, silnej, ambitnej, zadowolonej ze swojego zycia i z sie-
bie.

3) macierzynstwo umiarkowane - to promowany nowy model rodzi-
ny i malzenstwa — egalitarny, partnerski, czyli kobieta i mezczy-
zna maja te same prawa w sferze zycia rodzinnego, prywatnego
i publicznego i oboje odgrywaja rolg podmiotowg, wzajemnie bu-
dujac wilasciwe rodzinne relacje4.

Obecnie ,,zaciera si¢” opinia, ze macierzynstwo dla kobiety jest
jedyna karierg i nie wymaga si¢, aby kobiety pozostaly w domu i zajmo-
waty sie wylagcznie opiekg dzieci. Dobra, idealna matka moze spetniac si¢
jako kochajaca i1 rozsagdna mama, ktéra jednoczesnie nie rezygnuje z wila-
snych pragnien i potrzeb oraz realizuje si¢ zawodowo. Mimo, ze dziecko
nadal stanowi dla niej priorytet, nie musi poswigcac si¢ wylacznie macie-
rzynstwu, jesli potrafi tagczy¢ obowigzki rodzinne z innymi obszarami
zycia. Wspodlczesna mama dba o swdj wyglad, rozwdj intelektualny,
a dzigki wytrwalosci i dobrej organizacji moze spetnia¢ si¢ zawodowo
i wygospodarowa¢ czas tylko dla siebie’.

Popularny i kreowany w mediach jest obecnie wizerunek kobiet
zaradnych spelniajacych si¢ w prywatnym, rodzinnym zyciu, ale zarazem
i zawodowo, czyli kobiet wielozadaniowych. Kampanie spoteczne i me-
dialne dzialania zaczety zmieniaC stereotypowy poglad o roli matki, np.
»Szczesliwa mama — szczgsliwe dziecko”. Majg na celu zachgcanie matek
do wyjscia z domowych pieleszy i uSwiadomienie im, ze ich wtasne pra-
gnienia sg tak samo wazne co potrzeby ich pociech, ze ich dzieci beda
tylko wtedy szcze$liwe, gdy ich mamy beda spetnia¢ si¢ na ré6znych po-
lach zyciowej aktywnosci®.

Jednak bardziej medialny jest negatywny wizerunek matki: p6zno
rodzacej (najwyzej jedno dziecko), walczacej o odszkodowanie za
,,zte”(chore) urodzenie dziecka, uwiktanej w aborcje, samotnie wychowu-

‘E. Mandal, Kobiecos¢ i megskosé, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2003,
s.88.

> http://rops-katowice.pl/dopobrania/2015.07.31-raport.pdf, Spoteczna rola matki — wy-
Zwania wspoltczesnego macierzynstwa, Raport z badania 2015, s.181 - 182.

oy, Kowalczyk, T. Rzepa, Konflikt rol rodzinnych i zawodowych a poczucie satysfakcji z
zycia. ,,Opuscula Sociologica” 2015, nr 2, s. 68.
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jacej dzieci, dotknigtej bezrobociem oraz jako ofiary fizycznej, emocjo-
nalnej lub seksualnej przemocy.

Koniecznos¢ potaczenia aktywnosci zawodowej ze spotecznym
naciskiem macierzynskim powoduje, ze matki muszg zmierzy¢ si¢ z wie-
loma problemami, m.in. stereotypowym postrzeganiem r6él kobiet i mez-
czyzn, nieréwnemu podzialowi obowigzkéw domowych, ktérych cigzar
czgsto spoczywa wylacznie na kobietach, co powoduje ich niekorzystng
pozycje na rynku pracy. Czesto muszg dokona¢ wyboru: samorealizacja,
kariera zawodowa czy rodzina. Ucigzliwym problemem jest takze stereo-
typowe podejscie pracodawcy do pracownika — matki, bo na pewno be-
dzie korzysta¢ ze zwolnien lekarskich, urlopéw, bedzie przez to mniej
efektywna i dyspozycyjna w pracy. Stad wynika nieche¢ do zatrudniania
kobiet, brak awansu 1 lepszych zarobkéw. Zmartwieniem mam jest takze
powrdt po urlopie macierzynskim do pracy w pelnym wymiarze godzin
oraz zapewnienie w czasie pracy whasciwej opieki nad dzieckiem’.

Cho¢ ogromnie wazna jest rola matki, to jednak nigdy ona nie
zastgpi ojca. Ojcostwo jest postrzegane przez wiele funkcji: rodzica, zy-
wiciela, obroncy, wychowawcy, towarzysza zabaw, a takze obiektu iden-
tyfikacji. Zadaniem me¢zczyzny jest zatem zapewni¢ wlasciwe warunki
rozwoju rodziny, jej ochrona i utrzymanie. Wspotczesnie w wielu rodzi-
nach ojciec przestat by¢ jedynym zywicielem, oboje matzonkowie zawo-
dowo pracujg, dlatego ojciec powinien swoich dzieci nauczy¢ szacunku
do pracy wtasnej, ich matki oraz innych ludzi®.

Mimo, ze obecnie wiele si¢ zmienilo, to jednak w spolecznej
swiadomos$ci wcigz silnie tkwi przyporzadkowanie roli ojca. Niechetnie
bywa on przy t6zeczku dziecka, wokoét, ktérego zbierajg si¢ ciocie, bab-
cie, kolezanki. Spychany jest na margines, bo przeciez w sprawie potom-
ka juz ,,swoje zrobil”, teraz nie powinien przeszkadza¢ i mieszaé si¢
w ,,sprawy kobiece” tylko zarabia¢ na utrzymanie 1 dobrobyt rodziny.
Czesto ojciec czuje sie jak z kata w kat przestawiany zbgdny mebel,
a tymczasem zaangazowanie i blisko$¢ ojca potrzebna jest dziecku od
najmtodszych lat’.

7y, Kowalczyk, T. Rzepa, Konflikt rol rodzinnych..., op. cit., nr 2, s. 68.

¥ B. Mierzwinski, Mezczyzna, jako maz i ojciec, [w:] K. Ostrowska, M. Rys (red.), Przy-
gotowanie do zZycia w rodzinie, Oficyna Wydawniczo-Poligraficzna ,,Adam”, Warszawa
1997, s. 60-61.

% 7. W. Dudek (red.), Matriarchat — Patriarchat, Wydawnictwo Psychologii i Kultury
ENETEIA, Warszawa 2013, s. 32.
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Ojcu stawiane s3 wysokie wymagania, zgodnie z oczekiwaniami
wspotczesnego §wiata powinien by¢ wrazliwy, czuty i empatyczny, a jed-
noczesnie ma by¢ opoka, odpowiedzialny oraz zapewni¢ rodzinie bezpie-
czenstwo psychiczne i materialny byt. Widok ojca zajmujacego si¢ ma-
tym dzieckiem w parku, w centrum handlowym, w urzedach, kawiar-
niach, odprowadzajacego malucha do przedszkola lub szkoty przestaje juz
dziwi¢. Mezczyzni coraz bardziej angazuja si¢ w wychowywanie i opieke
nad dzieckiem.

Polskie rodziny zaczynaja przeksztalca¢ si¢ z tradycyjnych
w partnerskie. Taki model rodziny mozna dostrzec coraz cze¢sciej szcze-
g6lnie wsréd mtodych, wyksztalconych Polakéw lub rodzin mieszkaja-
cych w duzych miastach. Znajduje spoteczne poparcie, stopniowo zmie-
nia si¢ postrzeganie roli matki i ojca. Wyksztalca si¢ nowy model ojco-
stwa - zaangazowanego aktywnie w zycie rodziny, jednak nadal matkom
przypada wypelnianie wigkszosci domowych obowigzkéw, poza praca
zawodow3a. Wielu ojcéw nie ma skad czerpa¢ wzorca ,,dobrego” rodzica,
bo ich ojcowie nie angazowali si¢ az tak mocno w wychowywanie dzieci,
a takze niektére mlode mamy nie majg zaufania co do ich umiejetnosci
opiekunczych.

Wecielenie w zycie spoteczne idei partnerstwa nie ma wilasciwego
odzwierciedlenia przepisach prawnych. Dyskryminacja ta szczegdlnie jest
widoczna w ilo$ci tygodni urlopu macierzynskiego (dwadziescia tyg.),
a ojcowskiego (dwa tyg.), a przeciez tak matki, jak i ojcowie chcg taczy¢
zycie rodzinne i zawodowe. Takze sady rodzinne faworyzujg matki przy
powierzaniu prawa do opieki nad dzieckiem po rozwodzie lub separacji,
ale z drugiej strony czgsto ci¢zar utrzymania dziecka spada na matke
z powodu stabej $ciggalnosci alimentow.

Niestety ojcostwo w tradycyjnym sensie przechodzi kryzys, stop-
niowo pomniejszana jest rola ojca. Juz nie musi budowac, a nawet zara-
bia¢, bo czgsto zona réwniez zarabia i niestety rozpowszechniana jest
opinia, ze nie ma juz zadan rodzicielskich nierozltacznie zwigzanych
z osoba ojca'”.

Mimo pogubienia si¢ wielu mezczyzn w wypetnianiu ojcowskiej
roli, nie zatracili oni pragnienia posiadania potomstwa i brania udzialu
w jego wychowaniu. Umiera okreslony model ojcostwa, silnego pana

' http://www.instytutobywatelski.pl/1 7604/komentarze/bo-ojciec-to-tez-matka
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rodziny, autorytetu i wyroczni, a jawi si¢ ojcostwo jako sluzba dzie-
L1l
ciom .

Postawy rodzicielskie a przemiany rodziny

W wyniku diugoletnich przemian powstat nowy model rodziny —
egalitarny, czyli réwne prawa i obowigzki dla obojga rodzicéw. Zawodo-
wa praca kobiet miata wptyw na spadek przywilejow 1 wladzy mezczyzn,
a rozpowszechnianie srodkéw antykoncepcyjnych spowodowalo zmniej-
szenie dzietno$ci rodzin. Zmianie ulegla takze pozycja dziecka w rodzi-
nie. Przestalo by¢ traktowane przedmiotowo, ,,...dziecko przestato by¢
warto$cig samg w sobie, lecz zostato uznane za wartos¢ dla siebie”. Jed-
noczes$nie zmienito si¢ nastawienie rodzicéw ,,na miec¢”, nie tylko dla
siebie, ale 1 dla dziecka, ale niestety kosztem drastycznego ograniczenia
czasu przeznaczonego dla dzieci'”.

Najtatwiej przemiany rodziny mozna zauwazy¢ w jej strukturze,
czyli liczebnosci cztonkéw, zmian uktadu pozycji i pelnieniu rél spotecz-
nych, taczacej ich sity wigzi, zmieniajacej si¢ spdjnosci rodziny, podziatu
czynnosci, sprawowaniu wtadzy, autorytetu, a takze rozktadu wzgledow
1 mitosci.

Konsekwencja przemian i reform gospodarczych, spotecznych
1 ekonomicznych jest dazenie do posiadania coraz wigkszej iloSci dobr
materialnych oraz degradacja wartos$ci takich jak tolerancja i akceptacja
drugiej osoby, wzajemna pomoc, zyczliwos¢. Wspotczesny cztowiek cze-
sto pozostaje sam wobec rosngcych zyciowych probleméw. Zjawisko to
niestety dotyka réwniez dzieci. Bywa, Ze rodzina przestaje zapewniac
bezpieczenstwo, ochrone, wsparcie. Postawa rodzicéw wywiera istotny
wplyw na samopoczucie dziecka, aktywizuje lub hamuje u niego proces
ksztaltowania cech osobowosci. Decydujg o relacjach w rodzinie, ale tak-
ze wplywaja na zachowania 1 postawy dzieci w rodzinie i poza nig, na
stosunek do cztonkéw rodziny, srodowiska szkolnego, grupy réwiesni-
czej, otaczajacego go Swiata. Negatywne postawy rodzicow, zaspokajanie
tylko jego potrzeb biologicznych i materialnych, moga spowodowac

"y, Augustyn, Ojcostwo. Aspekty pedagogiczne i duchowe, Wydawnictwo WAM, Kra-
kéw 2011, s.9.

2R Adamski, Socjologia matzenstwa i rodziny, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
Warszawa 1984, s.246.
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utrudnienie dialogu miedzy dzieckiem a rodzicem, rozluznienie wigzi
emocjonalnych i poczucie osamotnienia we whasnej rodzinie'’.

Rola rodzicéw ulega zmianie, przestaja by¢ wzorem do naslado-
wania, autorytetem, zrédtem wiedzy, a stajg si¢ partnerami w dyskus;ji,
rozwigzywaniu probleméw, sporéw, daja poczucie bezpieczenstwa,
wspotpracuja, pozwalaja na samodzielne wykonywanie zadan.

Wiegkszos¢ rodzicow akceptuje dzieci takimi jakimi sg, szanuja
i liczg si¢ z ich opinig od najmtodszych lat. Od narodzin traktujg ich jako
petnoprawne 1 wartosciowe osoby, interesuja si¢ ich problemami i zainte-
resowaniami, pytaja o zdanie i uwaznie stuchaja. Mlodzi rodzice wiedzg
jak wazne jest dla dziecka po$§wigcanie mu uwagi, codzienne powtarza-
nie, ze jest wartoSciowe i kochane. Zachgcaja do podejmowania samo-
dzielnych decyzji, popieraja wybory dziecka, co daje mu swiadomos$¢
wsparcia ze strony rodzicow.

Niestety mimo akceptacji wsrdd rodzicéw dominuje postawa
nadmiernego wymagania, bo pragng, by ich dziecko byto madre, grzecz-
ne, pickne, aby bylto stawiane za wzor. Cheg by spelnito ich oczekiwania
lub niespetnione ambicje, odnosito sukcesy, dlatego planuja mu przy-
sztos¢, szkotg, prace zawodowa, sukcesy. Z czasem tylko Igk przed gnie-
wem i karg rodzicéw zmusza dziecko do chodzenia na dodatkowe zajecia.
Rodzice nie liczg si¢ z tym, ze dziecko potrzebuje czasu dla siebie i na
zabawe.

Zapracowani rodzice rekompensujg dziecku brak czasu i uwagi
pienigdzmi, drogimi zabawkami, zapisuja na dodatkowe zajecia, nie zaw-
sze zgodne z zainteresowaniem dziecka. Czesto zapominaja, ze dla ich
pociech cenniejsza jest szczera rozmowa, wspélna zabawa, spacer'*.

Stosunek wspélczesnych matek i ojcow do rozwoju i wychowania
dzieci

Obecnie wiele rodzin zmaga si¢ z réznymi problemami np. bezro-
bocie, niskie zarobki, wysokie koszty ksztalcenia i utrzymania. Zagroze-
niem moze by¢ takze uzaleznienie od narkotykéw i alkoholu lub przemoc.

13 T. Melzer, Postawy rodzicielskie ,,Wychowawca” 2010, nr 3, s.19.

' A. Markowicz, Rola postaw rodzicielskich w rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym
, Praca licencjacka (niepublikowana), Szkota Wyzsza im. Pawla Wtodkowica w Ptocku
Filia w Itawie, Itawa 2016, s. 62-63.

104



Anna Markowicz, Matgorzata Kaminska

Roéwniez migracja zarobkowa przyczynia si¢ do rozpadu emocjonalnych
wiezi w rodzinie, stabnie autorytet rodzicéw ,,na odlegtos$¢”.

Wspétczesnie rodzice zyja w zabieganym swiecie. Tata po powro-
cie z pracy jest zmgczony, pragnie tylko odpoczynku i nie jest wstanie
opiekowac si¢ dzieckiem, ale to nie zwalnia go przeciez od obowigzkoéw
wychowawczych. Niestety podobnie bywa z matkami, ktére stajg si¢ co-
raz bardziej samodzielne i pragng realizowac si¢ zawodowo. Obecnie
zwigksza si¢ liczba samotnych matek, ktére same zajmuja si¢ wychowa-
niem i utrzymaniem rodzinyls.

W rezultacie rodzice coraz mniej czasu spedzajg z dzieckiem. Sy-
tuacje t¢ utrudnia takze postep cywilizacyjny i rozwdj technologii. Kom-
putery, Internet, telewizja zajmuja wiele wolnego czasu, nie tylko rodzi-
com, ale 1 dzieciom. Pospiech, szybkie tempo zycia, brak czasu sa przy-
czyng zdenerwowania i zme¢czenia rodzicéw. Brakiem czasu najbardziej
obarczone sg rodziny z dzie¢mi matymi lub dorastajgcymi, czyli te,
w ktérych rodzice probuja polaczy¢ rézne role spoteczne i zadania np.
rodzinne, zawodowe, edukacyjne, towarzyskie.

Z brakiem czasu taczy si¢ nierozerwalnie brak uwagi. Niestety
nawet w przypadku matego dziecka telewizor dostarcza mu rozrywki,
wypelnia wolny czas, jest substytutem obecno$ci i zainteresowania naj-
blizszych. Czesto dorosty jest gdzie$ obok i zajmuje si¢ wlasnymi spra-
wami. Doswiadczeniem z dziecinstwa staje si¢ samotno$¢ przed telewizo-
rem lub we wlasnym pokoju. A. Brzezinska nazywa to ,,syndromem dzie-
cinnego pokoju”. Obecnie konsumpcja i zabawa sg gtéwna forma aktyw-
nosci rodziny w wolnym czasie. Wspdlne wyprawy do galerii handlo-
wych i1 innych miejsc, gdzie przyjemnie mozna wyda¢ pienigdze, to cze-
sto jedyne momenty, w ktérych rzeczywiscie rodzina jest razem. Niebez-
pieczne sg takze nadmierne wymagania i oczekiwania rodzicéw, ktére
przejawiaja si¢ m.in. w stawianiu wyzwan ponad sity dziecka oraz obar-
czanie go nadmierng iloscig zadan zwigzanych najczg$ciej z wypetnie-
niem wolnego czasu, czyli z pozaszkolng edukacja, nie zostawiajagc miej-
sca na wypoczynek'°.

5 M. Zattoni, G. Gillini, Jak wychowa¢ dziecko, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2002,
s.7-8.

' K. Kuszak, Zagrozenia i szanse dla rozwoju dziecka we wspdlczesnej rodzinie, wWy-
chowanie w przedszkolu” 2013, nr 8, s.8.
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Wspolczesni ojcowie nie wstydzg si¢ okazywania mitosci dziecku,
lubig si¢ bawi¢ z nim. W wolne dni na placach zabaw mozna zobaczy¢
wiecej ojcow niz matek, majg wspdlne pasje 1 hobby, ale tez nie bojg si¢
zmieni¢ pieluch czy przygotowac positku. Chcg partnerstwa w domu,
uczestniczy¢ obowigzkach rodzicielskich i domowych, czyli pomagaja
w lekcjach, kapia, przebierajg, usypiajag. Wazna jest dla nich swiadomos¢,
ze ich dziecko jest zdrowe, spokojne i1 radosne.

Wychowywanie jest trudng sztukg, bo nie wystarczy poswigcac
dziecku kilka minut dziennie, aby sta¢ si¢ dobrym rodzicem, ale istniejg
techniki komunikowania, po ktére coraz czgsciej siggaja miodzi rodzice.
W kazdej z nich chodzi o to samo, aby wygospodarowac czas tylko dla
dziecka, zwraca¢ na niego uwage nie tylko wtedy, gdy si¢ zle zachowuje,
ale takze chwali¢ nawet najdrobniejsze sukcesy, mowi¢ szczerze o wla-
snych uczuciach, gani¢ zte zachowanie, a nie dziecko, przytula¢ i przy-
pominac jak bardzo jest kochane, czg¢sto razem si¢ Smiac. Przez caty czas
dzieci powinny odczuwac¢ wsparcie i akceptacje ze strony rodzicow.

Wszyscy, bez wzgledu na wiek, mamy lepsze i gorsze dni, popet-
niamy biedy i wtasnie wtedy, gdy Zle postepujemy, bardzo potrzebujemy
zyczliwej osoby, ktéra przypomni nam, Ze jesteSmy nadal dobrym i war-
tosciowym cztowiekiem. Kazdego dnia teraz i w przysziosci, nalezy po-
swieci¢ chociaz minute na spojrzenie w twarze naszych dzieci'”.

Rola matki we wspolczesnej rodzinie

Matka jest najwazniejsza osobg dla dziecka bez wzgledu na to ile
ma lat, czy opiekuje si¢ nim i jest przy nim. Jednak obecnie kobiecie cze-
sto brakuje czasu, aby by¢ dobrg mamg, opiekunkg, wychowawczynia,
kontrolowa¢ 1 wspiera¢ poczynania dziecka, ale najwazniejsza jest nie
ilo§¢, a jako$¢ kontaktu z dzieckiem'®.

Wspolczesna matka nadal ma te same obowigzki i zadania, ale ma
jeszcze co$ ekstra — wlasne oczekiwania co do macierzynstwa, meza, ka-
riery zawodowej oraz ma mozliwos¢ §wiadomego wyboru najodpowied-
niejszego momentu na posiadanie dziecka. Zwigzek matka — dziecko jest
niezbe¢dne do prawidtowego rozwoju dziecka, dlatego matki czgsto oba-
wiajg si¢ czy podotajg trudom macierzynstwa.

17°S. Johnson, Jednominutowa Matka, Wydawnictwo Studio EMKA, Warszawa 2004, s.5.
'8'S. Kawula, Ksztalty rodziny wspdlczesnej — szkice familiologiczne, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2005, s. 52.
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Obecnie kobiety maja kontrole nad ptodnoscia dzigki Srodkom
antykoncepcyjnym, dawniej nie byto takiego komfortu. Niestety dzi$§ de-
cyzja o potomku jest kalkulacja zysku i strat, odktadang na dogodniejszy
czas. Trudno okresli¢ ten odpowiedni czas, bo rynek pracy utrudnia ta-
czenie roli matki i1 kobiet aktywnej zawodowo, zawsze kto$ — dziecko lub
co$ — kariera zawodowa musi ucierpie¢. Kobieta ubiegajaca si¢ o prace
lub awans zmuszana jest do zepchnigcia na margines role matki, ograni-
cza¢ do minimum czas spedzony z pociechg. Zmuszana jest réwniez do
stosowania zastepczych srodkéw jak telewizja, komputer czy dodatkowe
zajecia pozalekcyjne. Nie ma w tym nic ztego pod warunkiem, ze zacho-
waja umiar, a opieka nad dzieckiem nie stanie si¢ kolejnym obowigzkiem.
Dzisiejsze mamy dostrzegajg zagrozenia wspotczesnego $wiata, dlatego
bacznie obserwuja swoje pociechy, prowadza do psychologéw, terapeu-
téw, czytajg poradniki dla rodzicéw, co jest bardzo pozytywnym zjawi-
skiem'?.

Mozna powiedzie¢: inne warto$ci, nowa epoka, ale to, ze wspot-
czesna matka czesto jest niedoceniana, znerwicowana, przemeczona nie
oznacza, ze nie pragnie mie¢ dzieci lub ich nie kocha jak dawniej kocha-
no. Matka, nawet gdy popelnia wychowawcze bte¢dy, dla kazdego dziecka
jest wzorem, uosobieniem troskliwosci, ciepla, dobra, jest najwazniejsza
osobg w zyciu, bez wzgledu na to, czy dziecko ma dwa miesigce, dwa
lata, czy pietnascie. Chwile spedzone w jej troskliwych ramionach pozo-
staja na zawsze najpigkniejszymi wspomnieniami®.

Postawy macierzynskie w badaniach pedagogicznych

N. Livson, W. Bronson i E. Katten (1969) stosujac r6zne techniki
roOwniez potwierdzili wystepowanie zaleznosci migdzy postrzeganiem
wlasnych rodzicéw, a zachowaniem i postawg wobec potomstwa. Dla
matek - zalezno$¢ dotyczaca sfery kontroli, dla ojcéw — sfery uczucia®'.

Badania G. Makietto — Jarzy (1970- 1972) wykazaly, ze na two-
rzenie prawidtowych postaw macierzynskich ma pozytywne dziedzictwo
z rodziny generacyjnej. W badaniu wzigto udziat piecdziesigt kobiet (po

19 P. Wozniak, Rodzina w rozwoju spotecznym, ,,Wychowawca” 2016, nr 1, s.9.

20 http://miastodzieci.pl/czytelnia/mama-dawniej-i-dzis/

ML Sitarczyk, Transmisja miedzypokoleniowa postaw rodzicielskich, [w:] Z. Ga$
(red.), Psychologia wychowawcza stosowana, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1995,
s.125.
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dwadziescia pig¢: mezatek 1 niezameznych), ktore oczekiwaty, rodzity lub
opiekowaty si¢ swoim pierwszym dzieckiem. W$réd niezameznych ko-
biet w dziecinstwie 1 mlodosci wystgpowato wiele bodzcow dziatajacych
destrukcyjnie na rozwdéj postawy, np. rozbicie rodziny, brak matki, nie-
wlasciwa wychowawcza atmosfera. Badania dowiodly, ze brak pozytyw-
nych wzorcéw w dziecinstwie moze powodowac niezdolno$¢ do nawig-
zania w przyszlo$ci trwatych emocjonalnych zwiazkéw z ojcem dziecka,
a nawet z samym dzieckiem. Ta sama autorka (1989) dowiodla, zZe jest
zwigzek miedzy kulturowym dziedzictwem lokalnej spotecznosci, a kul-
turowym dziedzictwem rodziny, wspéitworzone dziedzictwo przenoszone
jest na nastepne pokolenia. Niezaleznie od srodowiska, w ktérym miesz-
kaja matki, istnieje zwigzek migdzy generacyjng a wtasng rodzing, w sty-
lu wychowywania i rodzicielskich postaw.

Czesto orientujemy si¢, ze powtarzamy stowa naszych matek, kto-
re obiecywalySmy sobie nigdy nie wypowiada¢ do naszych dzieci. Czgsto
takze styszymy od znajomych: ,,Jak bym widziat twojag mame...”. Posta-
wa rodzicielska jest bardzo podatna na wplyw otrzymanego miedzypoko-
leniowego przekazu. Z naszego wnetrza wyptywa to, jaka emocjonalng
przestrzen stworzymy wilasnemu dziecku. Warto wiec przyjrzec si¢ jakie
w sobie nosimy schematy zachowan, jakie sg nasze przekonania zwigzane
z bycia matka, co o macierzynstwie myslg nasze matki oraz w czym po-
dobnie czujemy i myslimy, a w czym réznimy si¢. Przekaz w rodzinie
moze istnie¢ od pokolen, czyli my otrzymalismy go od rodzicéw, a oni od
swoich itd. Warto wigc sprawdzi¢ co w zyciu nam przeszkadza, a co po-
maga w wychowywaniu wiasnych dzieci®*.

Miedzypokoleniowa transmisja postaw macierzynskich — wyniki ba-
dan wlasnych

Badaniami objeto 70 kobiet, w przedziale wiekowym 24 — 42 lata,
posiadajacych dzieci w wieku przedszkolnym oraz wczesnoszkolnym (4 -
9 lat). Wigkszos¢ matek miata Srednie wyksztatcenie (65,7%) oraz wyz-
sze (24,3%), a najmniej (10%) wyksztalcenie zawodowe. Najwieksza
grup¢ badanych stanowity matki majace jedno dziecko (48,6%), nastepna
grupa majaca dwoje dzieci (40,0%), a najmniej liczebna to grupa kobiet

2 M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wtodarski, Psychologia wychowawcza, Wydawnictwo
PWN, Warszawa 1983, s. 444 — 450.
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majaca troje dzieci (11,4%). Z analizy danych wynika, ze 27, 2% mieszka
w Thuszczu, a wigkszos$¢ badanych 72,8% zamieszkuje okoliczne wsie.

Gléwnym problemem badawczym bylo pytanie: Jaka role od-
grywaja miedzypokoleniowe transmisje postaw macierzynskich we
wspolczesnych rodzinach? Problemy szczegélowe dotyczyly nastepu-
jacych zagadnien: Jakie postawy macierzynskie dominuja wsréd ba-
danych kobiet? Jakie sa r6znice w zakresie retrospekcji postaw ma-
tek? Co decyduje o tym, ze kobiety powielaja badz odrzucaja posta-
wy swoich matek w wychowywaniu wlasnych dzieci?

Wykorzystano nastepujace narzedzia badawcze: Kwestionariusz
Skala Postaw Rodzicielskich w opracowaniu M. Plopy wersja dla rodzi-
cow SPR-M; Kwestionariusz Retrospektywnej Oceny Postaw Rodzicow
w opracowaniu M. Plopy KPR-RocM; Test Zdan Niedokonczonych
(stosunek do wtasnego dziecka, stosunek do matki i stosunek do siebie
jako matki, stosunek do dziecinstwa).

Réznice w retrospekcji postaw matek

Sposréd 70 badanych matek najwiekszg grupe, czyli 68,6% to te,
ktére przyjmuja wiasciwe postawy wobec wilasnych dzieci. Najwigcej
badanych w tej grupie kobiet (52,9%) przyjmowalo postawe akceptacji.
Matki te akceptujg dziecko takim, jakim jest, sg czute i cierpliwe. Kocha-
ja swoje dziecko i okazuja mu to na r6zne sposoby. Uczg dziecko komu-
nikowania wtasnych potrzeb, ufnosci do $wiata i ludzi, wyrazania swoje-
go zdania 1 pogladow, stwarzaja atmosfer¢ sprzyjajaca szczerym rozmo-
wom, okazywaniu uczu¢. Pragng by ich pociecha czuta si¢ bezpieczna
1 kochana. Matka w trudnych sytuacjach stara si¢ by¢ oparciem dla dziec-
ka, identyfikuje si¢ z nim emocjonalnie. Jest czula, wrazliwa na jego tro-
ski, potrzeby, pragnienia i problemy. Czas spedzany z dzieckiem jest dla
niej przyjemnoscia, sprawia jej rados¢ i satysfakcje. Bez wzgledu na wiek
dziecka traktuje je z godnoscig i szacunkiem.

Ogodlnie okresla si¢, ze akceptujac dziecko przyjmuje si¢ go takim,
jakim jest, czyli z usposobieniem, fizycznymi cechami, umystowymi
mozliwos$ciami, zdolno$ciami w jednych dziedzinach, problemami i ogra-
niczeniami w innych. Mitos¢ matki nie jest warunkowana zdolnoS$ciami
i osiggnieciami dziecka, ale wyrazem tego, ze dziecko jest i nalezy do
rodziny. Zaspokaja w nalezyty sposob potrzeby dziecka, co wptywa na
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jego prawidlowy rozwdj, zapewnia poczucie przynaleznosci, bezpieczen-
stwa oraz ksztaltuje jego zaufanie wobec innych®.

Kolejng pod wzgledem liczebnosci grupe stanowig kobiety, ktore
przyjmuja wobec wlasnych dzieci postawy mieszane (20%), czyli
wymiar negatywny wystepowal na rowni z wymiarem pozytywnym. Po-
zytywny wymiar akceptacji wigze si¢ z wymiarem negatywnym, czyli
z niekonsekwencjg oraz nadmiernym wymaganiem. Matki te w relacjach
z dzieckiem wyrdznia zachowanie, ktore jest charakterystyczne dla opisa-
nej juz wczesniej pozytywnej postawy, ale takze 1 postawy negatywnej.
Akceptacja przeplata si¢ z nadmiernym wymaganiem i niekonsekwencja.
Kobiety angazuja si¢ w sprawy dziecka, ale takze coraz wiecej od niego
wymagaja i oczekuja. Deklarujg rowniez rézne kary i ograniczenia, kto-
rych p6zniej nie egzekwuja.

Trzecia, najmniej liczng grupe (11,4%) stanowily matki za-
kwalifikowane do kategorii postawy negatywne. Az 7,7% kobiet w tej
grupie otrzymato najwyzsze wyniki w wymiarze nadmierne wymaganie.
Zdaniem J. Mielnik, matki czgsto traktuja bezwzglednie wlasne dzieci,
maja sztywno ustalony przez siebie model wychowywania. Uwazajg si¢
za autorytet we wszystkich sprawach dziecka. Wymagaja od niego wyko-
nywania polecen, nakazéw i zakazéw. Sprzeciwiajg si¢ stanowczo wszel-
kim przejawom buntu czy krytyki, nie licza si¢ z potrzebami i mozliwo-
sciami dziecka, nie pozwalajg mu na samodzielno$¢ i wspétdecydowanie
o sobie. Nagradzane sg tylko te zachowania i dziatania, ktére pokrywaja
si¢ z oczekiwaniami i poglagdami matki. Kobiety te charakteryzuje specy-
ficzny spos6b rozumienia dobra dziecka. Nie liczac si¢ z mozliwosciami
i indywidualnymi cechami dziecka, naginajg do wytworzonego przez sie-
bie wzoru, obrazu ideatu®*,

Ocena wlasnych matek przez kobiety prezentujace pozytywne
postawy rodzicielskie 60,4% kobiet o postawach pozytywnych, swoje
matki réwniez ocenily pozytywnie.

Oceniane uzyskaty najwyzsze wyniki w postawach: akceptacji i au-
tonomii. Badane kobiety pamigtajg wtasne matki jako osoby bezwarun-
kowo je akceptujace, z ich wadami i zaletami. Staraty si¢ stworzy¢ ro-
dzinny klimat w domu, sprzyjajacy okazywaniu uczu¢, wymianie pogla-

B7. Mielnik, Postawy rodzicow wobec dzieci, ,,Wychowawca” 2014, nr7-8, s.23.
24 Tamze, s.24.
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doéw 1 szczerych rozméw. Uczyly spontanicznos$ci, otwartosci na $wiat.
Czas spedzony z matka wspominajg jako przyjemny, bezpieczny, dajacy
poczucie wsparcia. Matka byta osobg wrazliwg na ich troski, problemy
i aspiracje. Badane uwazaja, ze ich obecnos¢ sprawiata matkom przyjem-
nos¢ 1 satysfakcje. Uczucia matek 1 ich stosunek do dorastajacych dzieci
nie ulegal zmianom, ale stopniowo przeradzal si¢ relacje wzajemnosci
w interakcjach. Rozumialy, ze z wiekiem potrzebuja prywatnosci, auto-
nomii. Tolerowaty popetnianie btedéw i pozwalaty na samodzielne roz-
wigzywanie probleméw, podejmowanie decyzji oraz na wspétdecydowa-
nie o swoich sprawach. Nie narzucaly swojego zdania nie tylko w sytu-
acjach konfliktowych, ale takze w kwestii ubioru, spgdzania wolnego
czasu, przyjaciot, jednak zawsze mogly liczy¢ na ich wsparcie, opinig,
rade i pomoc. Z perspektywy czasu matki byly dla nich autorytetami
i majac taki obraz wilasnej matki prawdopodobnie badane kobiety nasla-
duja ten pozytywny wzoér w wychowywaniu swoich dzieci.

Wsréd badanych z tej grupy kobiet 16,7% w retrospekcji nega-
tywnie ocenilo swoje matki. Prezentujac pozytywne postawy macie-
rzynskie, odrzucily negatywne postawy wlasnych matek. Pi¢¢ z nich
zapamigtato je jako nadmiernie wymagajace, z ktérymi miaty utrudnio-
ny kontakt, nawet w blahych sprawach wymagaty bezwzglednego postu-
szenstwa. Kazdy przejaw samodzielnosci blokowaty karami, zakazami
i nakazami nie liczac si¢ z ich uczuciami. Juz nawet jako nastolatki nie
mogty wspoétdecydowac o swoich sprawach, poniewaz matki uwazaty, ze
ich decyzje sg najwazniejsze i najlepsze blokujgc na ten temat wszelkie
dyskusje. Musiato by¢ tak, jak sobie zyczyly, nie tolerowaty sprzeciwu,
wymagaly wykonywania ich polecen nie liczac si¢ z mozliwosciami
dziecka. Akceptowaty tylko te plany, dzialania i aspiracje, ktére zgadzaty
si¢ z ich poglagdami i pomystami.

Badane, juz jako osoby doroste nie odbierajag matek jako niekocha-
jace, ale uwazaja, ze miaty one swoéj specyficzny sposéb okazywania
uczu¢ i1 rozumienia ich dobra. Byly chtodne, trudne w kontaktach, ale
bardzo zalezato im, aby dzieci zgodnie z ich wtasng wizja byly kiedys
,kim$”. Same jako matki takze chcg, aby ich dzieci odnosily sukcesy,
zapewniaja im jak najlepsze warunki do rozwoju, ale pamigtajac wlasne
dziecinstwo staraja zachowywa¢ umiar w stawianiu wymagan i oczeki-
wan.
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Tylko 6,3% badanych kobiet zapamietalo matki jako nadmier-
nie ochraniajace, wtracajace si¢ w ich osobiste sprawy, problemy, chcia-
ty wszystko 1 o wszystkim wiedzie¢. Bez wzgledu na wiek, otaczaly ich
przesadng troska i opieka, bo sadzity, ze bez nich dzieci nie dadzg sobie
rady w zyciu. Zdaniem dorostych juz kobiet przesadna, chociaz wynika-
jaca z milo$ci ingerencja matek w ich zycie i we wszystkie osobiste
sprawy, czesto byly przyczyna konfliktéw, buntu, emocjonalnego dystan-
su oraz przeszkadzaty im w budowaniu wtasnej tozsamosci. Wychowujac
wilasne dzieci chronig je, otaczaja opieka, ale takze rozumieja, ze dziecko
potrzebuje prywatnosci, a przydzielenie im obowigzkéw pomaga rozwijac¢
samodzielnos¢ i odpowiedzialnos¢.

Natomiast 22,9 % badanych kobiet ocenito postawy swoich matek
jako mieszane, czyli postawy pozytywne wspotwystepowaty z postawa-
mi negatywnymi. Z badan wynika, ze wymiar pozytywny - akceptacja
faczy si¢ z negatywnym — nadmiernym wymaganiem, a autonomia
z nadmiernym ochranianiem. Badane kobiety oceniajagce w ten sposéb
wlasne matki uwazaty, ze ich zachowanie i postawa charakterystyczne
byly nie tylko dla opisanych powyzej retrospekcji pozytywnych, ale takze
1 dla negatywnych. Akceptacja, zaangazowanie matek przeplata si¢ z na-
dmiernym wymaganiem. Moze to wynika¢ z faktu, ze mimo kochania
dziecka takim jakim ono jest, to matki nie zauwazyly przekroczenia gra-
nicy w zachecaniu go do odnoszenia sukceséw, popularnosci. Natomiast
autonomia taczy si¢ z nadmiernym ochranianiem. Mimo, ze matki ufaty
dziecku, dawaty mu prawo do prywatnosci i samodzielnosci, to czgsto
pragnety chroni¢ go przed ztem otaczajacego Swiata i popetnianiem bie-
déw. Wedlug M. Plopy, matki potrafig zachowa¢ granice, bo umieja za-
checa¢ dzieci do nauki, rozwijania swoich zainteresowan bez stawiania
wygérowanych wymagan oraz chronig dzieci, ale pozwalaja im na nauke
na wiasnych bledach®.

Ocena wlasnych matek przez kobiety prezentujace negatywne
postawy rodzicielskie

Z badan wynika, iz 25% sposrod badanych kobiet o postawie
negatywnej ocenilo pozytywnie postawy wlasnych matek. Na rowni
wystepowal wymiar autonomii i akceptacji. Chcac dowiedzie¢ si¢, dla-

BM. Plopa, Wiezi w matzenstwie i rodzinie. Metody badan..., op. cit., s. 236.
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czego badane ocenily swoje matki pozytywnie, a same przyjmujg wobec
wlasnych dzieci niewlasciwe postawy, przeanalizowano doktadnie wyniki
retrospekcji. Z kwestionariusza wynika, ze w obu przypadkach postawa
akceptacji osiggneta 3-4 stena. Prawdopodobnie przy przeci¢tnej postawie
akceptacji swoich matek, postawe autonomii badane odbieraty nie jako
rozumng swobodg, ale brak zainteresowania dzieckiem. Moze to w pew-
nym stopniu ttumaczy¢ niewtasciwe postawy badanych wobec wiasnych
dzieci.

Az 75% badanych kobiet w tej grupie ocenito wlasne matki w re-
trospekcji negatywnie. Kobiety zapamigtaly niewtasciwe postawy ma-
tek, czyli nadmierne wymaganie 1 nadmierne ochranianie. Dominujacy
wymiar nadmiernego wymagania mogt mie¢ wptyw na to, ze same duzo
wymagaja 1 oczekuja od wiasnych dzieci. Brak u matek pozytywnych
wzoréw, moze prawdopodobnie przyczynia¢ si¢ do tego, ze same nie
umieja inaczej nawigzywac relacji ze swoimi dzie¢mi. Natomiast zadna
kobieta nie ocenila postawy wlasnej matki, jako mieszanej.

Ocena wlasnych matek przez kobiety prezentujace mieszane po-
stawy rodzicielskie

Wedtug badan, 50% w tej grupie ocenito wlasne matki w retro-
spekcji pozytywnie. Dominujacy wymiar akceptacji wystepuje réwniez
w postawach badanych kobiet, dlatego mozna sadzi¢, ze w wychowaniu
swoich dzieci staraja si¢ one wzorowa¢ na wilasnych matkach, chociaz
brakuje im w tym konsekwencji. Tylko 21,4% matek z tej grupy oceni-
o, ze ich matki prezentowaly negatywne postawy. Wystapit tylko wy-
miar nadmiernego ochraniania i wedtug badan, postawe t¢ przyjmowaty
matki tych kobiet, ktére prezentowaly postaw¢ autonomii na réwni z po-
stawg niekonsekwencji. Natomiast 28,6 % dokonato oceny postawy wta-
snej matki jako mieszang, czyli w wychowywaniu swoich dzieci powiela-
ja postawe matki, szczegdlnie w wymiarze akceptacji i autonomii. Z po-
réwnania danych wynika, ze 55,7% badanych kobiet powiela postawy
swoich matek, natomiast 44,3% przyjmuje odmienne postawy.

Postawy macierzynskie badanych kobiet a postawy ich matek
z rodzin pochodzenia

Chcac uzyska¢ wiedze na temat tego, co moze decydowac o powie-
laniu lub odrzucaniu postaw wiasnych matek w wychowywaniu dzieci,
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przeprowadzono analize¢ tresci Testu Zdan Niedokonczonych. Charakte-
rystyki najczestszych wypowiedzi badanych kobiet dokonano w trzech
grupach:

I grupa — kobiety w retrospekcji ocenity pozytywnie swoje matki
1 przyjmuja wlasciwe postawy wobec wlasnych dzieci;

IT grupa — kobiety w retrospekcji ocenity negatywnie swoje matki
1 przyjmuja niewlasciwe postawy wobec wiasnych dzieci;

IIT grupa — kobiety w retrospekcji ocenity negatywnie swoje matki,
a same przyjmuja wilasciwe postawy wobec wiasnych dzieci (odrzucajg
postawy matek).

Stosunek do swojego dziecinstwa
Wypowiedzi badanych kobiet: Gdy wspominam wtasne dziecinstwo...
Dokonujac analizy stwierdzen badanych kobiet o wtasnym dziecin-
stwie, wszystkie kobiety powielajace wtasciwg postawe matki maja pozy-
tywne wspomnienia. Wspominajg dziecinstwo jako szczgsliwy i radosny
okres, w otoczeniu wspaniatych rodzicow, w domu pelnym mito$ci. Na-
tomiast u kobiet powielajacych niewtasciwg postawe matki oraz odrzuca-
jacych negatywng postawe matki oprécz pozytywnych byly réwniez
i negatywne wspomnienia. Dotyczyty one przewaznie ograniczaniu czasu
na zabawe z kolezankami, stosowania nakazéw, zakazoéw i kar za niepo-
wodzenia.

Wypowiedzi badanych kobiet: W dziecinstwie wychowywat (-li,
-a) mnie...

W wigkszosci przypadkach wychowaniem kobiet zajmowali si¢
rodzice lub tylko matka, jedynie u badanych odrzucajacych negatywng
postawe matek, wychowaniem zajmowata si¢ gtéwnie babcia lub matka.

Wypowiedzi badanych kobiet: W dziecinstwie emocjonalnie naj-
silniej zwigzana bytam z...

Takze emocjonalnie najsilniej zwigzane byly z matka kobiety po-
wielajagce postawy pozytywne lub z ojcem, powielajace postawy nega-
tywne. Tylko w przypadku kobiet odrzucajacych niewtasciwag postawe
matki, dominujaca role w ich zyciu odegrata babcia.
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Stosunek do wlasnej matki

Wypowiedzi badanych kobiet: Kiedy mysle o mojej matce to...
(cechy matki)

Kobiety z grupy powielajacych postawy pozytywne w wiekszosci
akcentowaly u matek pozytywne cechy. Ich stwierdzenia naznaczone s3
pozytywnymi emocjami. Podkreslaty, ze matka dawata im poczucie bez-
pieczenstwa, zawsze mogly na nig liczy¢, kojarzyta im si¢ z cieptem
i mitoscig. Tylko nieliczne miaty problemy ze zrozumieniem jej postepo-
wania.

W grupach kobiet, ktére negatywnie ocenity swoje matki, wiek-
szo$¢ podkreslata ich negatywne cechy. Jednak te, ktére powielaty posta-
wy negatywne, w swoich stwierdzeniach z perspektywy czasu usprawie-
dliwialy postepowanie matek. Natomiast wypowiedzi badanych kobiet
odrzucajacych niewtasciwe postawy matek, nacechowane byty negatyw-
nymi emocjami: stanowcza, wybuchowa, nieugieta. 12,5% badanych
w tej grupie nie udzielito zadnej odpowiedzi. Prawdopodobnie nie potra-
fity zdoby¢ si¢ na szczeros¢, bo o matce nie wypada mowic Zle.

Wypowiedzi badanych kobiet: Ja i moja matka... (relacje)

Kobiety powielajace postawy wilasciwe podkreslaty bardzo dobre
relacje z matkami: opiekujemy si¢, rozumiemy si¢, szanujemy si¢, bratnie
dusze. Natomiast w pozostatych grupach negatywnie oceniajacych wtasne
matki, wickszo$¢ kobiet stwierdzita, ze miala z nimi zte relacje. Tylko
29,2% badanych wskazalo na prawidtowe relacje, a 37,5% w ogéle nie
wypowiedzialo sie.

Wypowiedzi badanych kobiet: Pamigtam, ze moja matka... (wy-
darzenia)

Najwigcej pozytywnych wspomnien zwigzanych z matka majg kobie-
ty z grupy powielajacej postawy pozytywne. Pami¢taja, ze pomagaty
1 pocieszaly w trudnych chwilach i1 w chorobie, razem z nimi spedzaty
czas na czytaniu i rozmowach, organizowaty wspolne wakacje. Nie miaty
negatywnych wspomnien. Natomiast u kobiet z pozostatych grup przewa-
7aja negatywne wspomnienia, w ktérych dominowaty: brak czasu, zde-
nerwowanie, krzyki, kary, wymagania, obowiazki. Pozytywne wspo-
mnienia dotyczyly nagradzania i doceniania sukceséw, zaspokajania po-
trzeb 1 wspolnych wakacji.
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Pierwsza cze¢s¢ Testu Zdan Niedokonczonych dotyczyta rodziny,
z ktérej pochodzily badane kobiety oraz ich stosunku do matki i swojego
dziecinstwa.

Podsumowujac, mozna zauwazy¢, ze najbardziej pozytywne wspo-
mnienia swojego dziecinstwa prezentuja kobiety z grupy powielajace]
wlasciwg postawe matek. Czuty si¢ one najmocniej zwigzane z nimi emo-
cjonalnie, w drugiej kolejnosci wymienialy obojga rodzicéw. Bardziej
pozytywny jest w tej grupie obraz i stosunek do wtasnej matki. Badane
wspominaly szczesliwe dziecinstwo, wspdlnie spedzany czas, emocjonal-
nie podchodzity do opisu pozytywnych cech matek.

Natomiast u kobiet z pozostalych grup dominowaty wspomnienia,
ktére byty charakterystyczne dla postaw nadmiernego wymagania i nad-
miernego ochraniania, nawet pozytywne wspomnienia dotyczyly np.
chwalenia i nagradzania wylacznie sukceséw, a karanie niepostuszenstwa
1 niepowodzen. Badane z tej grupy silniej zwigzane byly emocjonalnie
z babciami, a na drugim miejscu wymieniano ojca. Czesto takze nie uzu-
petniaty zdan, ktére dotyczyly wspomnien zwiazanych z matka.

Stosunek do siebie, jako matki

Wypowiedzi badanych kobiet: Dla mnie macierzynstwo jest...

Zaréwno kobiety z grupy powielajacej pozytywne jak i odrzucajacej
negatywne postawy matek w wiekszo$ci opisywaly same dobre strony
bycia matka. Ich stwierdzenia nasycone sg pozytywnymi emocjami. War-
to zauwazy¢, ze o ile w pierwszej grupie badanych pojawiaty si¢ wypo-
wiedzi, ze owszem macierzynstwo bylo pigknym okresem, ale byty row-
niez trudne sytuacje, to w wypowiedziach kobiet odrzucajgcych negatyw-
ne postawy wszystkie stwierdzenia dotyczg wytacznie samych pozytyw-
nych wspomnien. Prawdopodobnie kobiety, ktére same nie otrzymaty
mitosci, wsparcia i bezinteresownego zaufania, ciggle maja zte wspo-
mnienia z dziecinstwa i nie chciaty by ich dzieci réwniez tego doswiad-
czyly. Dlatego odrzucajg takie relacje w kontaktach z wlasnymi dzie¢mi
i koncentrujg si¢, aby jak najlepiej wypetnia¢ rolg matki.

Dla badanych kobiet powielajacych negatywne postawy, macierzyn-
stwo takze byto waznym i radosnym wydarzeniem, ale czesciej opisywaty
napotkane trudnosci i problemy. Prawdopodobnie ich matki w stosunku
do nich postepowaty niewtasciwie, dlatego nie znajac wlasciwych wzor-

116



Anna Markowicz, Matgorzata Kaminska

cOw, podobnie wychowuja wlasne dzieci i natrafiajg na coraz wigecej wy-
chowawczych trudnosci.
Wypowiedzi badanych kobiet: Uwazam, Ze jestem matkgq...

We wszystkich grupach badane w wigkszos$ci pozytywnie ocenily
siebie jako matki, jednak mozna dostrzec emocjonalng réznice w samo-
ocenie. Kobiety powielajagce pozytywne postawy ocenity siebie jako czu-
te, kochajace, bardzo dobre, opiekuncze. Badane powielajagce negatywne
postawy okreslity siebie jako chyba nienajgorsze, chyba dobre, nie takie
zte. Natomiast kobiety odrzucajace negatywne postawy, mimo opisaniu
swoich zalet, czg¢$ciej niz w innych grupach podkreslaty swoje wady: za
bardzo pobtazliwa, nadopiekuncza, za mato wymagajaca. Takie podejscie
do siebie moze ttumaczy¢ negatywna retrospekcja postaw matek. Na za-
sadzie przeciwienstwa do swoich matek wymagajacych lub odrzucaja-
cych, badane w stosunku do wtasnych dzieci staly si¢ ulegle, pobtazliwe
1 nadopiekuncze.

Wypowiedzi badanych kobiet: Wychowujgc moje dziecko wzoruje
sig na...

Kobiety powielajace pozytywne postawy za wzor w wychowywaniu
dzieci stawiajg swoich rodzicéw lub tylko matki oraz czytaja porady spe-
cjalistow. Niestety takze w grupie powielajagcych negatywne postawy
kobiety wzorujg si¢ na wtasnych matkach, ale na réwni z tym wskazuja,
ze wychowujac nie wzorujg si¢ na zadnej konkretnej osobie. W grupie
kobiet odrzucajacych negatywne postawy gléwnym autorytetem w wy-
chowywaniu jest babcia, ktéra jak wynikato z wczesniejszej analizy opie-
kowata si¢ badang i byla emocjonalnie z nig zwigzana. W pojedynczych
przypadkach podawaty: rodzicow, brak wzorca lub poszukiwanie go
w poradnikach.

Stosunek do swojego dziecka

Wypowiedzi badanych kobiet: Myslgc o moim dziecku czuje...

Zdecydowana wigkszo$¢ dopisanych przez kobiety we wszystkich
grupach stwierdzen dotyczy wtasciwych emocji np. szczescia, dumy, mi-
tosci, radosci. Z tym, ze w grupie kobiet odrzucajacych negatywne po-
stawy zanotowano 100% takich stwierdzen. Mozne to potwierdza¢ przy-
puszczenia, ze dla nich najwazniejsze jest macierzynstwo oraz dobro
1 szczgscie dziecka. W grupach kobiet powielajacych postawy pozytywne
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oraz negatywne pojawia si¢ takze lgk o bezpieczenstwo 1 przyszios¢ dzie-
ci. W grupie powielajagcych negatywne postawy stwierdzono brak wypo-
wiedzi badanych kobiet.

Wypowiedzi badanych kobiet: Oczekuje, ze moje dziecko bedzie. ..

Wiekszos¢ wypowiedzi badanych kobiet w grupach powielajacych
postawy pozytywne oraz odrzucajgcych negatywne postawy matek byta
podobna. Pragnely one, aby ich dzieci byty szcz¢sliwe, radosne, u§miech-
nigte oraz dobrze wspominaty dziecinstwo. Natomiast ich oczekiwania
wobec dziecka dotyczyly tego, na jakiego cztowieka chca, aby wyrosto
np. dobry, uczciwy, wspaniaty i szczegsliwy. Jedynie w grupie kobiet po-
wielajacych negatywne postawy wystepuja wytacznie wymagania wobec
dziecka. Ma by¢ ono odpowiedzialnym, sumiennym, bez natogéw,
a w przysztosci kim$ waznym 1 podziwianym.

Wypowiedzi badanych kobiet: W zachowaniu dziecka nie akceptu-
Jje...

W grupach kobiet powielajagcych wtasciwe postawy oraz odrzucaja-
cych negatywne postawy wilasnych matek badane nie akceptowaly w za-
chowaniu swoich dzieci tego, co miatoby wplyw na ich wlasciwy rozwoj
i wychowanie, np. egoizm, agresja, brak szacunku dla innych ludzi. Na-
tomiast w grupie kobiet powielajacych negatywng postawe matek domi-
nujg wypowiedzi zwigzane z mozliwoscig sprzeciwu dziecka wobec wy-
magan stawianych przez matki, czyli niepostuszenstwo, lenistwo, nie wy-
petnianie obowigzkow.

Mimo, ze nie wszystkie stwierdzenia réznicowaly badane grupy
kobiet, to jednak pozwolity lepiej je pozna¢. Wypowiedzi takie wiele
wniosly do charakterystyki kobiet oraz pozwolity, chodz w niewielkim
stopniu, zrozumie¢ ich postegpowanie i przyjmowanie okreslonych postaw
wobec wtasnych dzieci. Kobiety powielajagce pozytywne postawy swoich
matek podkreslaty, ze odczuwaly silng wiez emocjonalng z matka, pozy-
tywnie ocenialy stosunek do niej i wlasnego dziecinstwa. W przeprowa-
dzonych badaniach charakterystyczne jest to, ze dla kobiet odrzucajacych
negatywng postawe wilasnej matki, macierzynstwo jest spetnieniem, bar-
dzo waznym zadaniem w ich zyciu, wskazywaty same pozytywne strony
bycia mamg. Prawdopodobnie pozbawione milosci i wsparcia swoich
matek, chcg by ich dzieci tego nie doswiadczaly i dlatego koncentrujg si¢
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na wlasciwym petnieniu swojej roli 1 prawidlowych relacjach z wtasnymi
dzie¢mi.

Natomiast dla kobiet powielajacych negatywne postawy matek
mimo, ze macierzynstwo réwniez byto waznym wydarzeniem w ich zy-
ciu, to cz¢sciej podkreslaty napotkane problemy wychowawcze. Prawdo-
podobnie trudnosci wynikaly z tego, ze kobiety nie znajgc innych wzor-
cOw, rowniez niewlasciwie postgpowaty w stosunku do wlasnych dzieci.

Whioski

Podsumowujac zaprezentowany opis wynikéw badan mozna
wnioskowa¢, ze dobre wspomnienia swojego dziecinstwa, pozytywna
wiez emocjonalna i whasciwe relacje z wlasng matka, powoduja, ze bada-
ne chceg si¢ z nig identyfikowac¢ przejmujac jej zachowanie i postawy, jako
wzOr w relacji ze swoim dzieckiem.

Natomiast niewlasciwy obraz wilasnej matki moze wptyna¢ na
powielenie tej postawy badz jej odrzucenie, bo brak w dziecinstwie ciepta
1 mitosci matki powoduje, ze badane nie chcg, aby ich dzieci rowniez tego
doswiadczyty.

Bardzo wazny jest zatem wlasciwy, emocjonalny kontakt corki
z matkag w ksztattowaniu si¢ jej macierzynskiej postawy oraz gteboko
zakorzenione dziedzictwo, czyli wplywy 1 wzory rodziny pochodzenia,
ktoérego nie zawsze jestesmy Swiadomi.

Interesujace 1 pozadane wychowawczo okazaly si¢ sytuacje,
w ktérych badane matki, prawdopodobnie $wiadomie, odrzucajg niewta-
sciwe postawy swoich matek, czyli przerywaja pokoleniowa ciggtosc.
Opisujac niewlasciwe relacje, brak wiezi 1 mitosci matek, podkreslaty, ze
dla nich macierzynstwo jest najwigkszym darem i sensem zycia. Wska-
zywaly rowniez na bliskos¢ i silne wiezi emocjonalne z wtasnymi dziec-
mi.

Uzyskane wyniki przeprowadzonych badan powinno traktowac si¢
z duza ostroznos$cia, poniewaz na skutek uptywu czasu lub panujacych
stereotypdw moze nastgpi¢ niedoktadna ocena postawy wtasnej matki
oraz same badane mogg znieksztatci¢ oceng siebie, jako matki. Jednak nie
ma watpliwosci, ze rodzina pochodzenia ma znaczacy i trwaly wptyw na
nasze postawy rodzicielskie. Od rodzicéw uczymy si¢ wzorow zachowan,
petnienia rél rodzicielskich, czyli jak by¢ zong, matkg, m¢zem i ojcem,
a takze czerpiemy wzorce relacji rodzic — dziecko. Nabyte wzorce czgsto
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staja si¢ pierwowzorem pdzniejszych postaw rodzicielskich. Oczywiscie
postawy te mozna wiernie nasladowa¢, modyfikowa¢, badz odrzucac.
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SUBKULTURA SATANISTYCZNA - ANALIZA POSTAW
1 ZACHOWAN

Streszczenie

Celem niniejszego artykulu jest prezentacja uzyskanych wynikéw
badan dotyczacych postaw i zachowan oséb, nalezacych do subkultury
satanistycznej. Artykul zostal podzielony na czeg$¢ teoretyczng i cze$¢
badawczg. W pierwszej czesci przedstawiono definicje satanizmu. Wyja-
$niono réwniez pochodzenie stéw ,,szatan” i ,diabel”. Zaprezentowano
takze dwa ujecia satanizmu. W dalszej cze¢Sci przedstawiono typologie
grup satanistycznych dziatajagcych w Polsce. W sposéb szczegdétowy opi-
sano satanistyczng ideologi¢ oraz poglady satanistycznej spotecznosci.
Nastegpnie przedstawiono czynniki majace wptyw na przynalezno$¢ mto-
dych ludzi do subkultury satanistyczne;j.

Druga cze$¢ artykulu zostata poswigcona podstawom metodolo-
gicznym badan wiasnych, a takze uzyskanym wynikom. W sposéb szcze-
gblny skupiono si¢ na postawach i zachowaniach o0séb nalezacych do
subkultury satanistyczne;.

Stowa klucze: satanizm, subkultura satanistyczna, ideologia, postawy
i zachowania.

Satanic subculture — the analysis of attitudes and behaviours

The aim of this article is to present the research results on the topic
of attitudes and behaviour of people who belong to the satanic subculture.
The article was divided into theoretical part and inquiring part. The
definition of Satanism was presented in the first part. The etymology of
the words “Satan” and “Devil” was outlined. Two views of Satanism
were described. Typology of satanic groups which are active in Poland
was presented. Satanic ideology and views of satanic society were
presented in a detailed way. Next, the factors which influence the
affiliation of young people to the satanic subculture were described.
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The second part of the article shows the methodological basis of
self - research and their results. The main focus was on the attitudes and
behaviour of people belonging to satanic subcultures.

Key words: satanism, satanic subculture, ideology, attitudes and
behaviour.

Satanizm w literaturze przedmiotu

Satanizm to kult Szatana, relikt poganskich kultéw ptodnosci, ak-
tywny w niektorych krajach chrzescijanskich w XI — XIII w., jako reakcja
przeciwko wladzy koSciotfa, jako wyraz gniewu i buntu przeciwko po-
wszechnosci religii chrzescijanskiej'.

Stowo ,,szatan” wywodzi si¢ od hebrajskiego stowa shatan, ozna-
czajacego przeciwnika, nieprzyjaciela lub oskarzyciela’. Stowem analo-
gicznym jest ,,diabet”. Wywodzi si¢ z greckiego stowa diabolos oznacza-
jacego oszczerce’.

Szatan jest postrzegany jako upadty aniot, kusiciel, ksigze ciemno-
sci. W wierzeniach judeochrzescijanskich jest gtéwng przyczyng zta we
wszech§wiecie. Przeniknat do zydowskiej mysli religijnej podczas niewo-
li babilonskiej pod wptywem dualistycznej teologii mazdaizmu staroiran-
skiego, w ktorej bog Swiatta 1 dobra walczy z bogiem zta 1 ciemnosci.
W pézniejszym okresie zostat przyjety przez doktryne chrzescijanska. We
wczesnych pismach pojawia sie jako gtéwny przeciwnik Chrystusa®.

Szatan jest oskarzycielem, jak rowniez przeciwnikiem ludu Boga.
Pojawia si¢ w czwartej wizji proroka Zachariasza. Po raz pierwszy stowo
»szatan” pojawia si¢ w Biblii w Ksiedze Hioba. W Ewangeliach jest
przedstawiany, jako przeciwnik zbawczego dzieta Chrystusa’.

W literaturze przedmiotu mozna si¢ spotka¢ z dwoma sposobami
ujecia satanizmu. W ujgciu pierwszym satanizm jest postrzegany w kon-
tekscie demonologii chrzescijanskiej. W tym przypadku jest kultem, ob-

"' W. Kopalinski, Stownik mitéw i tradycji kultury, [w:] R. Black (red.), Satanisci, Dom
Wydawniczy ,,Rebis”, Poznan 1990, s. 174.

> Tamze, s. 173.

3 Tamze

4R, Black, Satanisci, Dom Wydawniczy ,,Rebis”, Poznan 1990, s. 174.

> ks. A. Zwolinski, Satanizm, Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne POLWEN, Ra-
dom 2007, s. 17-19.
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rz¢dem zwigzanym z adoracja szatana lub innego bytu, ktéry w Biblii
okre$lany jest jako, ,,zty duch™®.

Satanizm w ujeciu drugim zwraca szczeg6lng uwage na ideologie,
ktéra jest wyznawana i propagowana przez wspotczesne organizacje sata-
nistyczne. Ma ona niewiele wspdlnego z wizjg przedstawiang przez
chrzescijanstwo’.

Wedtug A. Soltysiaka8 istniejg dwa gtéwne rodzaje ideologii sata-
nistyczne;j:
= pierwsza o charakterze hedonistycznym, ktéra jest skierowana gtéwnie

na zaspokajaniu potrzeb i pragnien wyznawcow;

» druga dazy do wyznaczonego wczesniej celu, ktérym jest zniszczenie
lub tez podporzadkowanie sobie catego spoteczenstwa.

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na fakt, ze zaréwno pierwsza, jaki
druga ideologia skupia si¢ na relacji czlowieka ze §rodowiskiem, gdzie
tylko 1 wytacznie od cztowieka zalezy wptyw na Srodowisko, ktére go
otacza.

Istnienie zorganizowanego satanizmu jest pewnego rodzaju kon-
trastem z odczuwaniem ,,mniejszej” obecno$ci szatana w zyciu spotecz-
nym. Nadal jest zjawiskiem marginalnym. Mimo to, staje si¢ coraz bar-
dziej obecny w naszej §wiadomosci i w dalszym ciggu wzbudza wiele
emocji i kontrowersji’.

Nie byloby wspdlczesnego satanizmu, gdyby nie wplyw, jaki na
niego wywarly dwie osoby. Osobag, ktéra stworzyta pomost miedzy prze-
szloScig, a wspodtczesnoscig jezeli chodzi o satanizm byt Aleister
Crowleylo. Druga osoba, ktéra miata bardzo duzy wptyw na charakter
wspotczesnego satanizmu, a zarazem uwazana jest za jego prekursora to
osoba Antona Szandora LaVey’a, tworcy i zalozyciela Kosciota Szatana,
ktéry do dnia dzisiejszego istnieje i legalnie dziata w San Francisco.

® P. Stawinski, Wspétczesny mit miejski. Uwagi na temat ksztattowania sie i spotecznego
Jfunkcjonowania stereotypu satanisty, ,,Przeglad Religioznawczy” 1997, nr 4, s. 155.

P, Szarszewski, Satanizm w Polsce, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa
2004, s. 15.

5 A. Sottysiak, Wspdtczesne grupy i organizacje satanistyczne, [w:] P. Szarszewski,
Satanizm w Polsce, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2004, s. 15.

9%ks. A. Zwolinski, Bezdroza zta, Wydawnictwo Michalineum, Warszawa 2003, s. 33.
104, Dudzinski, Satanisci i czciciele Szatana, Wydawnictwo ,,Adam Marszatek”, Torun
2003, s. 44.
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LaVey jest rowniez autorem ,,Biblii Szatana” zawierajacej zbioér praw
i regut, wedtug ktérych powinien zy¢ kazdy satanista.

Nie bez przyczyny w tym miejscu wspomniano o w/w osobach,
gdyz wtasnie Crowley i LaVey mieli i majg duzy wptyw na sposéb my-
slenia, postawy i1 podejscie do zycia os6b, ktére uwazaja si¢ za satani-
stow, a ktdre sg rowniez czlonkami satanistycznej subkultury.

Typologia grup satanistycznych

W Polsce istniejg nastepujace grupy o podlozu satanistycznym,
ktérych cztonkowie sg réwniez cztonkami przedstawianej tutaj subkultu-
ry:

= Javeyanie - oficjalni i nieoficjalni cztonkowie lub zwolennicy ,,Kos$cio-
ta Szatana”. W swoim zyciu i dziataniach stosuja si¢ do doktryn i zasad
gloszonych w oficjalnych pismach ,,Czarnego Kosciota™';

= lucyferianie — w Lucyferze widza wystannika Boga Swiatlosci, ktéry
prowadza odwieczna walke z Bogiem Jahwe'”. Postuguja si¢ rytuatem
opartym na odwrdconej Biblii i symbolem odwrdconego krzyza. Wy-
znawcy odprawiajg ,,czarne msze” podczas ktérych sktadajag w ofierze
zwierzeta 1 ludzi. W tym drugim przypadku, ofiara ma charakter sym-
boliczny i konczy si¢ uprawianiem seksu na ottarzu z ofiarg, ktéra
zwykle jest kobieta. Z t3 organizacja wigze si¢ nazwisko wokalisty
grupy ,,Kat” — Romana Kostrzewskiego. On sam jednak odcina si¢ od
zwiazkow z ta organizacjg. Lucyferianie przeniesli do Polski catg sym-
bolike i styl ubierania si¢. To oni wprowadzili mod¢ ubierania si¢ na
czarno. Oni takze zaczeli jako pierwsi nosi¢ wisiorki w ksztalcie od-
wroconego krzyza. Sposéb noszenia mial pozbawia¢ sakralnego wy-
miaru symbolu krzyZalS;

" inng grupg sg satanisci, ktérzy wiele zawdzigczajg doktrynie i zasadom
LaVey’a, lecz dla nich laveyanizm jest jedynie punktem wyjscia dla
budowy zaréwno wtasnych systeméw myslowych, jak réwniez syste-
mow pogladowych w oparciu o wybrane elementy charakterystyczne
dla réznych systeméw filozoficznych, jaj i religijnych'®;

p, Szarszewski, Satanizm ..., op. cit., s. 83.

12 Tamze.

13 Autor nieznany, Satanizm i czciciele Szatana, Wydawnictwo GRAF — DRUK, Tarnéw
1993, 5. 61.

4 p. Szarszewski, Satanizm ..., op. cit., s. 83.
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* istnieja niewielkie grupy sktadajace si¢ z kilku, kilkunastu oséb, kt6-
rych praktyki polegaja na adoracji szatana, jak rowniez innej postaci
wywodzacej si¢ z demonologii chrzescijanskiej. Wyznawcy maja wia-
sne praktyki, miejsca spotkan, jak i hierarchi¢ opartg na stopniach wta-
jemniczenia. W swoich praktykach okultystycznych opieraja si¢ na pi-
smach LaVey’a i Crowley’a';

* jstnieja ugrupowania neopoganskie, ktore sa zwigzane z tzw. ,,norwe-
skg falg”. W swojej ideologii nawigzujg do niektérych idei zaciagnig-
tych z satanizmu. Warto nadmieni¢, ze tego typu grupy zaczely poja-
wia¢ sie w Polsce na poczatku lat 90 — tych'®. Wtedy to w Norwegii
miaty miejsce tragiczne w skutkach wydarzenia zwigzane z paleniem
kosciolow;

* istniejg male liczace kilka, kilkanascie oséb grupy przestgpcze, ktore
swoich zbrodni dokonujg w imieniu szatana. Powstajg samoistnie, sku-
pione wokot jednego przywddcey, ktory ma nie wiecej jak 20 — 26 lat.
Cztonkowie natomiast od 13 lat w gére. Swoje podstawy doktrynalne
czerpig zazwyczaj z doniesien prasowych dotyczacych satanizmu lub
z ksigzek. Cztonkowie tych grup sg najczgsciej bohaterami artykutéw
prasowych czy reportazy telewizyjnych dotyczacych profanowania
grobéw, pobi¢, prob podpalania koscioléw czy zbrodni dokonywanych
podczas ,,czarnych mszy”. Najczesciej po kilku miesigcach istnienia ta-
kie grupy przestaja istnie¢, mimo ze sa najliczniejsza grupa w Polsce'’;

= istniejg takze zespoty muzyczne, ktére poprzez muzyke ,,heavy metal”
oraz styl bycia deklaruja sie jako satanistyczne'®. Sa to m.in. takie ze-
spoly jak: Kat, Vader, Anima Damnata, Azarath, Behemoth, Hate, Infi-
del, Embrional czy Christ Agony'’. Warto w tym miejscu przytoczyé
wypowiedz jednego z muzykOw na temat znaczenia satanizmu w jego

' Tamze.

16 Tamze, s. 84.

7 Tamze.

'8 Tamze.

' Wg mnie intencjg w/w zespoléw nie jest namawianie nikogo do zmiany swoich po-
gladéw, podejécia do zycia, czy tez wiary. Dla nich najwazniejsze jest to, aby sala, na
ktérej wystepuja byta wypelniona po brzegi, a to, w co wierza nie powinno nikogo ob-
chodzi¢. Ludzie przychodza na koncerty nie dlatego, ze dany zesp6t wierzy w Szatana,
ale dla muzyki, jaka wykonuje, dla klimatu, jaki si¢ wytwarza podczas wystepu, czy aby
odreagowac stres po pracy lub ciezkim dniu. Muzyka jest sposobem wyrazenia siebie,
a z przekazywanymi tre§ciami nie wszyscy musza si¢ przeciez zgadzac.
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zyciu: ,,M06j satanizm ma niewiele wspdélnego z rytuatem; to bardzie;j fi-
lozofia — logiczne wytlumaczenie antychrzescijanskiego zachowania
(...) Istnieje w nim roéwniez wiele elementéw emocjonalnych. W mu-
zyce, ktéra tworze, staram si¢ dawac¢ duzo z siebie, wlasnych emocji.
To dla mnie réwnie wazne jak filozofia. To w réwnym stopniu zycie
duchowe, ktére wraz ze zdobywana wiedza staje si¢ coraz gtebsze”’.

Innym podzialem grup satanistycznych jest podzial z uwagi na

stopien znajomosci doktryn. Przedstawia si¢ on nastgpujaco:
= sataniSci ,,autentyczni”’ — odrzucaja oni moralnos¢ i etyke chrzesci-
janska, eksponuja warto$¢ zycia jednostki oraz wzmacnianie cztowieka
poprzez rozwdj instynktéw. W sposéb tworczy podchodzg do doktryny
proponowanej przez zatozyciela ,,Kosciota Szatana” — Antona Szando-
ra LaVey’a;
= fani muzyki heavy metal (subkultura heavy metal) — nie sg oni sata-
nistami w pelnym tego stowa znaczeniu, gdyz nie wyznaja ideologii
satanistycznej. Z wyznawcami kultu Szatana aczy ich jedynie wyglad;

= sataniS$ci podkulturowi — to takze grupa subkulturowa, ktéra w od-
réznieniu od w/w posiada swoja ideologie, jak rowniez system norm
1 wartos$ci. Jej cztonkowie sg najczesciej fanami muzyki black i death
metal. W tej grupie mozna zauwazy¢ réznice w podejsciu do przemo-
cy, dlatego tez na tej podstawie mozna wyrédzni¢ 3 inne podgrupy:

v’ sataniSci ,,konstruktywni” — wyrazaja swdj sprzeciw przeciwko
agresywnym zachowaniom innych satanistow;

v’ sataniSci, ktorzy zachowuja si¢ w sposob agresywny i destrukcyj-
ny, popieraja przemoc w stosunku do innych oséb. Wywodzg si¢
gtéwnie ze Szczecina,

v’ satani$ci ,,neutralni’” — swéj system norm i zasad postepowania wy-
wodzg z ,,Biblii Szatana™?'.

Ciekawego podziatu grup o charakterze satanistycznym dokonat
M. Zawadzki*>. Wedlug niego na terenie Polski wystepuja:

** M. Moynihan, D. Soderlind, Wladcy chaosu. Krwawe powstanie satanistycznego me-
talowego podziemia, Wydawnictwo Kagra, Poznan 2010, s. 240.

2! B. Hoffmann, Satanizm polski: mit czy rzeczywistosé?, Uniwersytet Warszawski. In-
stytut Stosowanych Nauk Spotecznych, Warszawa 1991, s. 38-59.

22 M. Zawadzki, Satanizm w Polsce ze szczegdlnym uwzglednieniem subkultury satani-
stycznej i kreowanego przez nig obrazu Swiata, [w:] P. Szarszewski, Satanizm w Polsce,
Wydawnictwo Akademickie Zak”, Warszawa 2004, s. 76.

128



Marcin Ztociak

= satanisci ,,podwoérkowi” — do tej grupy mozna zaliczy¢ czionkow
subkultury metalowej. Osoby te nie posiadajg glgbszej wiedzy na te-
mat satanizmu;

= sataniSci ,,koncertowi” — wigkszos¢ z nich przybiera ,,satanistyczny
ptaszcz” tylko na czas koncertu jakiego$ zespotu metalowego;

= sataniSci ,,subkulturowi” - maja wilasny system norm i zasad.
Cztonkowie tych grup czesto dokonujg aktow wandalizmu, profanacji
grobéw i1 zwlok. Maja czgsto sadystyczne sktonnosci. Przyjemnosé
sprawia im zngcanie si¢ nad zwierz¢tami 1 innymi ludzmi;

= sataniSci ,,konfesyjni”’ — do tej grupy zalicza si¢ czlonkéw Kosciota
Szatana;

= sataniSci ,,0oSwieceni” — do tej grupy zalicza si¢ osoby, ktére satanizm
pojmuja jako drog¢ samopoznania oraz wlasnego rozwoju, w szcze-
gblnosci rozwoju wlasnej sity i osobowosci. Czczg Szatana lub Lucy-
fera, ktorzy sa pojmowani jako pewnego rodzaju energia przenikajgca
wszechswiat.
Jak wida¢ po przedstawionych wyzej podziatach subkultura satani-

styczna $cisle zwigzana jest z subkulturg metalowg, a czynnikiem wigza-

cym obie grupy jest nie tylko muzyka, ale takze posta¢ Szatana.

Satanistyczna ideologia

Satanizm wedlug wyznawcéw jest droga zycia. W zaleznosci od
potrzeb, osobistych uwarunkowan psychicznych, a takze sposobu po-
strzegania $wiata moze przybiera¢ rézne formy: od religii czczacej szata-
na, jako bezosobowego Boga, az po ateistyczng filozofi¢ przedstawiaja-
cego szatana, jako symbol wolnosci, nie skrepowania seksualnego i od-
powiedzialno$ci oraz tego co jest dla satanisty rzeczg najwazniejszg: mi-
tosci, madrosci i otwarto$ci umystu. Satanizm pozwala cztowiekowi, kt6-
ry z jakichs powodéw odrzucil Boga, sta¢ si¢ swoim witasnym Bogiem.
Duzy nacisk ktadzie na indywidualizm. W przeciwienstwie do chrzesci-
janstwa, jak uwazajq satanis$ci zawiera w sobie styl zycia konieczny, a za-
razem mozliwy do zrealizowania. Wg nich czlowiek nie powinien thumi¢
swoich instynktéw, bo caly czas pozostaje zwierzeciem i do tego najbar-
dziej podstepnym ze wszystkich®.

B M. Peczak, Maty stownik subkultur mtodziezowych, Wydawnictwo Naukowe Semper,
Warszawa 1992, s. 85.
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Trudno méwic¢ o ideologii wsrdd satanistow, gdyz po prostu w sa-
tanizmie co$ takiego nie istnieje. Istnieje wielu satanistow nie zrzeszo-
nych w zadnych organizacjach i kazdy z nich reprezentuje swoj wlasny
poglad, swdj wilasny rodzaj satanizmu. Dlatego cztonkowie subkultury
satanistycznej majg tak zréznicowane poglady i odmienne podejscie do
zycia. Istnieje jednak kilka wyznacznikéw, z ktérymi identyfikujg sig
satanisci, a jednym z nich jest ,,Dziewig¢ Twierdzen Satanizmu”, zawar-
tych w ,,Biblii Szatana” Antona Szandora LaVeya:

,» 1. Szatan reprezentuje zaspokojenie zadz zamiast wstrzemigzliwosci!

2. Szatan reprezentuje petni¢ zycia zamiast duchowych mrzonek!

3. Szatan reprezentuje nieskalang madros¢ zamiast obtudnego oszukiwa-
nia samego siebie!

4. Szatan reprezentuje przychylnos¢ dla tych, ktorzy na to zastuguja, za-
miast marnowania mito$ci na niewdzigcznikow!

5. Szatan reprezentuje zemste zamiast nadstawiania drugiego policzka!

6. Szatan reprezentuje odpowiedzialno§¢ w stosunku do odpowiedzial-
nych zamiast troski o psychicznych wampiréw!

7. Szatan reprezentuje opini¢, ze cztowiek jest zwierzeciem, niekiedy lep-
szym, ale cze¢sciej gorszym od czworonogéw, z powodu zas swojego ,,bo-
skiego — duchowego 1 intelektualnego rozwoju” stat si¢ najbardziej dra-
pieznym zwierzgciem ze wszystkich!

8. Szatan reprezentuje wszystkie tak zwane grzechy, poniewaz prowadzg
one do psychicznego, umystowego i emocjonalnego zadowolenia!

9. Szatan jest najlepszym przyjacielem, jakiegokolwiek Kosciét posiadat,
poniewaz przez te wszystkie lata dawat mu zajecie!”**.

Ideologia satanistyczna w oparciu o wyzej wymienione twierdze-
nia sprowadza si¢ do kilku postulatéw:

» ateizmu — odrzucenia jakiejkolwiek wiary,
» egoizmu — wynikajacego ze zwierzgcej natury cztowieka,

> prawie do zemsty opartym na Lex Talionis™,

* A. S. LaVey, Biblia Szatana, Wydawnictwo F/X, Wroctaw 1999, s. 31.

» Nazwa pochodzi z j. tacinskiego: talio — odwet, od talis — taki sam. Oznacza prawo
talionu, karg talionu lub talion. Lex talionis to historyczna zasada prawa (wyraza spra-
wiedliwos¢ tego prawa), w mysl ktérej sankcja byta utozsamiana ze skutkiem przestep-
stwa. Odnosi si¢ do starozytnej sentencji: ,,0ko za oko, zab za zab”. K. Sdjka — Zielinska,
Historia prawa, LexisNexis, Warszawa 2001, s. 21.
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» w sankcjonowaniu kazdej dewiacji i fetyszu seksualnego, o ile nie wy-
rzadza si¢ tym komu$ krzywdy?°.

Wedtug LaVeya realizowanie w/w postulatéw ma zapewni¢ czto-
wiekowi w pelnym tego slowa znaczeniu wolno$¢, nieskrepowang zad-
nymi 0graniczeniami27.

Innym wyznacznikiem postgpowania satanistow jest ,,Lex Satani-
cus” — ,,Jedenascie Praw Ziemi”, ogloszony przez LaVeya w 1987 roku.
,,Kodeks” sktada si¢ z nastepujacych punktéw:

,, 1. Nie wyrazaj swojego zdania, dopoki nie jestes o nie pytany.

2. Nie opowiadaj innym o swoich problemach, chyba ze jestes pewien, ze
chca o nich stuchac.

3. Gdy przebywasz w czyim$ domu okazuj mu szacunek lub nie idz do
niego.

4. Jezeli gos¢ w twoim domu drazni ci¢, potraktuj go okrutnie i bez lito-
sci.

5. Nie zalecaj si¢ do nikogo, dopdki nie odbierzesz ,,sygnatu godowego”.
6. Nie bierz tego, co nie nalezy do ciebie, chyba ze jest to cigzarem dla
wtasciciela, ktéry chcee si¢ od tego uwolnié.

7. Jezeli uzytes magii dla spetnienia swoich pragnien, przyznaj, ze ma ona
moc. Jesli bedziesz zaprzeczal istnieniu tej mocy po swoim sukcesie,
stracisz to co uzyskates.

8. Nie skarz si¢ na nic, czemu nie musisz si¢ poddawac.

9. Nie krzywdz matych dzieci.

10. Nie zabijaj zwierzat (non — human animals), chyba ze ci¢ zaatakuja
lub gdy robisz to dla zdobycia jedzenia.

11. Gdy idziesz w otwartej przestrzeni, nie naprzykrzaj si¢ nikomu. Jesli
kto$ naprzykrza si¢ tobie, kaz mu przestac. Jesli tego nie zrobi, zniszcz
g0,

Poglady satanistycznej spotecznosci
Kazdy cztowiek ma inne podejscie do zycia. Moze réwniez repre-
zentowac¢ poglady, ktére nie bedg si¢ podobaly kazdemu z nas. Nie ina-

%p, Szarszewski, Satanizm ..., op. cit., s. 31.

T Tamze.

B A.S. LaVey, The Eleven Satanic Rules of the Earth, [w:] P. Szarszewski, Satanizm
w Polsce, Wydawnictwo Akademickie “7ak”, Warszawa 2004, s. 32.
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czej jest z osobami, ktére przynaleza do satanistycznej spotecznosci,

w tym takze do subkultury:

» aborcja - satanizm ceni ludzkie zycie, jednak zycie dorostego cztowie-
ka jest o wiele cenniejsze niz zycie ptodu. Dlatego satanizm dopuszcza
aborcje w kilku sytuacjach: gdy cigza stanowi zagrozenie zycia lub
zdrowia matki oraz w przypadku gdy jest wynikiem gwattu lub istnieja
inne powody, w zwigzku z ktérymi nie mozna byto jej zapobiec, a byta
niechciana. Satanizm sprzeciwia si¢ rOwniez traktowaniu aborcji, jako
»Srodka antykoncepcyjnego”. W petni popiera antykoncepcje oraz do-
step do informacji o niej. W wigkszosci przypadkdw umozliwia to
unikna¢ ciazy, ktora jest niechciana. Lekcewazenie antykoncepcji
i rozwigzywania problemu niechcianej cigzy za pomocg aborcji jest
lekcewazeniem ludzkiego zycia i zdrowia kobiety, poniewaz aborcja
wiaze si¢ z ryzykiem komplikacji zdrowotnych. Legalnosci aborcji po-
winna ze wszech miar towarzyszy¢ ogélna dostepnos¢ srodkéw anty-
koncepcyjnych, jak réwniez dostepnosé¢ do informaciji o nich®;

= eksperymenty genetyczne - satanizm popiera prace badawcze, ktére
maja na celu odkrycie nowych metod, mozliwosci, jak réwniez sposo-
boéw leczenia. Wszystko co nawet w najmniejszym stopniu stuzy pod-
niesieniu jakos$ci ludzkiego zycia jest godne poparcia;

" eutanazja - decyzja o eutanazji powinna by¢ podjeta w pelnej Swia-
domosci tak, aby nikt nie mégt tej decyzji podwazy¢. Cztowiek, ktory
jest istotg wolng 1 najwigkszym dla siebie autorytetem ma prawo decy-
dowac o zakonczeniu swojego zycia tylko w obliczu cierpienia spowo-
dowanego chorobg, wobec ktdérej wspotczesna medycyna jest bezradna;

= samobdjstwo - satanizm potepia samobdjstwo, gdyz oznacza to podda-
nie si¢ i pogodzenie si¢ z utrata zycia — najwyzszg wartoscia, jaka
cztowiek posiada. Samobdjstwo jest wyjsciem ostatecznym i nieodwra-
calnym. Oznacza réwniez utrate mozliwosci poprawy swojej sytuacji
zyciowej obojetnie jaka by ona nie byta. Satanizm potgpia takze nakta-
nianie do samobdjstwa. Wszelkie dziatania, ktére w jakikolwiek sposéb
zmierzaja do zachecenia drugiej osoby, aby odebrata sobie zycie sa
sprzeczne z naturg satanizmu jako religii i filozofii, ktéra gloryfikuje
zycie doczesne, jako warto$¢ najwyzszg. Wykorzystywanie w tym celu
autorytetu, jak réwniez pozycji w grupie jest traktowane jako przestep-

* http://www.satan.pl/faq.php#7 [dostep dnia 01.05.2017 r.].
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stwo zarOwno przeciwko zyciu, jak rowniez wolnosci cztowieka i po-
winno podlega¢ surowej karze™;

homoseksualizm oraz inne orientacje i upodobania seksualne — sata-
nizm toleruje wszystkie rodzaje zachowan seksualnych. Sankcjonuje
takze kazdy fetysz i dewiacje, ktére w jakikolwiek spos6b mogg wzbo-
gaci¢ zycie seksualne. Warunek jest jeden: muszg bra¢ w nich udziat
osoby, ktére same i Swiadomie majg na to ochote™;

wolnosé¢ obywatelska i prawo do posiadania broni - satanizm popiera
posiadanie broni przez kazdego pod warunkiem, ze jest to osoba zdro-
wa psychicznie i nie jest w konflikcie z prawem. Jest rGwniez za nie
karaniem os6b, ktdre uzyty broni w sytuacji zagrozenia wlasnego zycia,
zycia swoich bliskich lub innych os6b, badz w obronie swojej wtasno-
s’ci32;
narkotyki - satanisci nie dzielg substancji na dozwolone i niedozwolo-
ne. Tym samym nie sg przeciwni ich uzywaniu. Moga natomiast dzieli¢
je na grozne lub niegrozne dla ich zdrowia, na uspokajajace lub osza-
tamiajace, na zabdjcze lub zyciodajne, na tworzace pustke lub inspiru-
jace. Do narkotykéw i innych substancji powinni mie¢ dostep te osoby,
ktore posiadaja wiedze na temat skutkow ich uzywania;

rasizm - satanizm jest przeciwny wszelkim przejawom dyskryminacji
1 niecheci, ktére wynikajg z powodoéw tylko i1 wytacznie rasowych badz
narodowosciowych. Jest to bowiem niezgodne z rozsadkiem, ktérym
kieruje si¢ satanista. Ocenie powinna podlega¢ jednostka tylko 1 wy-
tacznie na podstawie swoich wtasnych cech. Ocenianie catego narodu
lub rasy jest nieuzasadnione z uwagi na duze zréznicowanie, ktdre wy-
stepuje w ich obrebie. Nawet czgste wystepowanie cech w grupie tak
duzej, jaka bez watpienia jest nardd czy rasa, nie jest podstawg do tego,
by w sposéb pozytywny lub negatywny ocenia¢ wszystkich cztonkéw
tej grupy™;

stosunek religii do polityki / panstwa — obowigzkiem kazdego pan-
stwo powinno by¢ zapewnienie swobody zycia religijnego oraz ochro-
na wiernych wszystkich religii zaréwno przed dyskryminacja, jak i a-
gresja ludzi, ktérzy wierzg inaczej. Satanizm nie dopuszcza ustawo-

3 .
 Tamze.

' A. S. LaVey, Biblia ..., op. cit., s. 78.
32 http://www.satan.pl/faq.php#7 [dostep dnia 01.05.2017 r.].

Tamze.
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dawczego narzucania praktyk i zakazow czysto religijnych ogétowi
spoteczenstwa;

» polityka - satanizm popiera zardwno partie, jak i nurty polityczne, kt6-
re opowiadajg si¢ za:
wolnoscig — czyli oddaniem jak najwiekszej mozliwosci podejmowania
decyzji w stosunku do swojej osoby w rece cztowieka; tolerancjg reli-
gijna 1 obyczajowa; systemem, ktéry nagradza zdolnosci 1 pracowito$¢.
Z drugiej strony nie zgadza si¢ z partiami i nurtami politycznymi, ktére:
nadmierne wspierajg tych, ktdrzy z wlasnej winy nie radza sobie w zy-
ciu; popieraja narzucanie prawa jednej religii wszystkim obywatelom
danego panstwa, niezaleznie od tego czy wyznajg te religi¢ czy tez nie;
popieraja ograniczanie wolnosci w aspekcie decydowania o swoim zy-
ciu®®,

Wszystkie przedstawione wyzej poglady sg niejako punktem wyj-
scia dla tworzenia wiasnych, osobistych pogladéw os6b przynalezacych
do subkultury satanistycznej, jak rowniez nalezacych do catej spoteczno-
Sci satanistycznej. Bowiem kazdy czlowiek jest inny i moze reprezento-
wac inne wartos$ci, jak rowniez zasady postgpowania, ktére nie koniecznie
musza by¢ akceptowane przez ogét spoteczenstwa. Poglady i podejscie
do zycia reprezentowane przez czlonkéw subkultury satanistycznej, w o-
parciu o wyniki przeprowadzonych badan przedstawiono w dalszej czesci
artykutu.

Czynniki majace wplyw na przynaleznos¢ mtodych ludzi do subkul-
tury satanistycznej

Do cech og6lnych, ktére charakteryzuja kazda grupe o charakterze
subkulturowym mozna zaliczy¢: zalozenia ideologiczne (m.in. symboli-
ka), obyczajowo$é, kreowany wizerunek, a takze aktywno$é twércza®.
Tego typu grupy kwestionujga normy i zasady postepowania przyjete
przez ogdt spoteczenstwa. Normy te mogag dotyczy¢ m.in. sposobu za-
chowania czy tez przestrzegania niektorych zwyczajoéw, przekonan, zain-
teresowan lub hierarchii wartos$ci.

Inne cechy subkultury mlodziezowej takie, jak tworzenie wia-
snych zasad postepowania, podkreslanie swojej odrebnosci poprzez jezyk

34 .
Tamze.

3 P. Piotrowski, Subkultury mitodziezowe. Aspekty psychospoteczne, Wydawnictwo

Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2003, s. 10.

134



Marcin Ztociak

(zargon) 1 charakterystyczny wyglad mozna réwniez przypisa¢ do subkul-

tury satanistycznej. Satani$ci bowiem:

® swoja przynaleznos$¢ do grupy podkreslaja poprzez ubidr i symbole,

e odwotuja sie¢ do wspdlnych wartosci. Przejawia si¢ to gtdéwnie po-
przez zbiorowa fascynacje muzyka heavy metal,

® nie posiadajg glebszej wiedzy na temat ideologii satanistycznej, formy
czy doktryny; swoja wiedz¢ na temat satanizmu czerpig giéwnie
z tekstow swoich ulubionych zespotéw lub artykutéw prasowych do-
tyczacych tego zjawiska,

® 3 przeciwni wszystkim i wszystkiemu. Mozna przez to rozumie¢, ze
stoja w opozycji nie tylko do oficjalnej kultury, ale i do innych sub-
kultur. Satanizm w ich wykonaniu to rodzaj protestu przeciwko trady-
cyjnym strukturom rodzinnym i wyznaniowym. Czyli sga antyspolecz-
ni i antyreligijni,

® 3 najmtodszym pod wzgledem wieku nurtem polskiej kontrkultury.
Wiek cztonkéw wacha si¢ w granicach 13 — 23 lat™.

Zapewne wielu z nas zadaje sobie pytanie: dlaczego mlodzi ludzie
wybierajg satanizm, jako wilasng droge zycia? Jakie sg tego przyczyny?
Istnieje wiele czynnikéw, ktére maja na to duzy wptyw. Do czynnikéw
wewngtrzrodzinnych mozna zaliczy¢: brak wtasciwej opieki wychowaw-
czej, brak mitosci rodzicielskiej, brak rodzinnego ciepta, zte stosunki
migdzy rodzicami (awantury, naduzywanie alkoholu itp.), negatywna rola
ojca w procesie wychowawczyrn3 7.

Brak wlasciwej opieki wychowawczej zwigzany jest z nieprawi-
dtowym petnieniem funkcji zar6wno opiekunczej, jak i wychowawczej.
Pogon za pienigdzem, praca, kariera sg wazniejsze niz wtasne dziecko.
Nic dziwnego, ze z czasem relacje na linii rodzice — dziecko sg zte, zanika
bowiem migdzy nimi wi¢z emocjonalna. Dziecko zaczyna czu¢ si¢ nie-
chciane, spychane na plan dalszy. Nie czuje si¢ rozumiane, a co za tym
idzie nie ma zadnego wsparcia ze strony tych, ktérzy to wsparcie mieli
mu dawac na kazdym kroku.

Brak milosci rodzicielskiej $cisle powigzany jest z brakiem wta-
sciwej opieki wychowawczej. Zaréwno w jednym, jak i drugim przypad-
ku duzg role odgrywaja uczucia. Kazdy z nas, a przede wszystkim dziec-
ko ma potrzeb¢ bycia kochanym, potrzebg bycia dla kogo§ waznym.

36 p, Szarszewski, Satanizm ..., Op. cit., s. 62-64.
7.7 Wojcik, Od hipiséw do satanistow, Wydawnictwo ,.Eureka”, Krakéw 1992, s. 189.
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W pierwszej kolejnosci uczucia powinni okazywac rodzice. Ich brak mo-
ze mie¢ przykre konsekwencje dla prawidlowego rozwoju emocjonalnego
dziecka.

Brak rodzinnego ciepla réwniez zwigzany jest z okazywaniem
uczué, przede wszystkim mifosci, zrozumienia i akceptacji. Dziecko we
wlasnym domu musi czu¢ si¢ bezpiecznie. Gdy rodzinnego ciepta zaczy-
na dziecku brakowaé, moze to doprowadzi¢ do tego, ze potrzeba bezpie-
czenstwa jest zaspokajana w niewtasciwy sposéb.

Z}e stosunki miedzy rodzicami maja negatywny wptyw na roz-
woj dziecka, gdyz jest ono §wiadkiem awantur, picia alkoholu, przemocy.
Wspomniane sytuacje odbijaja swoje pigtno na stabej psychice dziecka,
co w przysztosci moze doprowadzi¢ do dolegliwosci nerwicowych, a tak-
ze do zachowan typu dewiacyjnego i przestepczego.

Negatywna rola ojca w procesie wychowawczym dziecka zwia-
zana jest z nieobecnoscig ojca w domu. Wyjazdy do pracy, czgsto za gra-
nicg, powrdt do domu po kilku miesigcach moze by¢ powodem zaniku
autorytetu, pogorszeniu si¢ stosunkéw na linii ojciec — dziecko, a takze
zerwania wig¢zi emocjonalne;j.

Do czynnikow zewnetrznych (srodowiskowych) mozna zaliczy¢:
= problemy w szkole,

* brak innych mozliwosci spedzania czasu wolnego,

= moda,

* nasladowanie kolegéw,

= zwigkszajaca si¢ klerykalizacja zycia spotecznego, a takze potrzeba
odreagowania tego stanu przez negowanie Kosciola, jak rowniez obtu-
dy niektérych ksigzy®.
Istnieja rowniez czynniki psychologiczne, ktére leza po stronie
mtodych ludzi wybierajgcych satanizm, jak i przystepujacych do subkul-
tury satanistycznej. Mozna do nich zaliczyc¢:
= osobowos¢ niedojrzatg, egocentryzm, naiwnos$¢, infantylizm, jak réw-
niez brak realnych planéw zyciowych,

» brak odpornosci na stres,

* odczuwanie silnej potrzeby afiliacji i uznania,

» mozliwo$¢ realizowania perwersyjnych upodoban seksualnych oraz
sadystycznych,

3 .
® Tamze.
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= fascynacj¢ rytuatami, obrzedami i symbolika, jak réwniez muzyka
niosaca satanistyczny przekaz™ .

Jak wida¢ wymienione wyzej czynniki swoje podloze maja w nie-
wiasciwym funkcjonowaniu rodziny, ktéra jest, a przynajmniej powinna
by¢ odpowiedzialna za opiekg i prawidtowe wychowanie swoich dzieci.

Istnieje réwniez pewien aspekt ludzkiej psychiki, ktéry moze
pchna¢ mtodego cztowieka w strong satanizmu. Jest to potrzeba przezycia
tzw. tremendium i fascinosum czyli do$wiadczy¢ czego$ wigkszego od
cztowieka, czegos co potrafi go z jednej strony przerazi¢, natomiast z dru-
giej strony pociagaé™.

Metodologia badan
Celem prowadzonych badan byto poznanie zjawiska satanizmu,

a takze znalezienie odpowiedzi na pytanie: W jaki spos6b zachowuja si¢

cztonkowie subkultury satanistycznej w codziennym zyciu oraz jakiego

rodzaju postawy ich charakteryzuja? Aby znalez¢ odpowiedz na tak po-

stawione pytanie sformutowatem nastepujace problemy badawcze:

1. Jakie wyksztalcenie posiadaja osoby zwigzane z subkulturg satani-

styczng?

2. Jakie czynniki miaty wpltyw na wybor drogi zwanej satanizmem?

3. Jakie postawy osOb zwigzanych z subkulturg satanistyczng dominuja
w stosunku do 0séb, ktére wyznajg wiarg chrzescijanska?

4. Jaki jest stosunek cztonkéw subkultury satanistycznej do zycia oraz
do ludzi zmartych?

5. Czy satani$ci maja pozytywne podejscie do zwierzat?

6. W jaki sposéb satanisci podchodzg do aborcji i eksperymentéw gene-
tycznych?

7. Jakie podejscie do eutanazji majg czlonkowie subkultury satanistycz-
nej?

8. Jaka postawg przyjmuja satanisci wobec samobdjstwa?

9. Czy narkotyki sg czescig zycia spolecznosci satanistycznej?

10. Jaki stosunek do homoseksualizmu i innych orientacji seksualnych
majg cztonkowie subkultury satanistyczne;j?

11. Czy wsréd satanistéw dominujg postawy rasistowskie?

¥ Tamze.
A Sobolewski, Zabawa pociech, ,Prawo i Zycie” 1997, nr 21, s. 11.
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12. Czy wybaczanie jest mozliwe wsrdd czionkéw subkultury satani-
stycznej?

13. Jaki stosunek do ludzi chorych, starszych i stabych maja satanisci?

14. Czy pomaganie innym wpisuje si¢ w satanistyczng postawe wobec
drugiego cztowieka?

Przedmiotem badan byty opinie cztonkéw subkultury satanistycz-
nej. W prowadzonych badaniach sformutowatem nast¢pujace hipotezy
badawcze:

1. Im nizsze wyksztalcenie oséb tym wigksze prawdopodobienstwo, ze
osoby te zostang cztonkami subkultury satanistycznej.

2. Giéwna przyczyna wyboru satanizmu przez miodych ludzi jest ich ni-
ska samoocena.

3. Podejscie cztonkéw subkultury satanistycznej do oséb wierzacych
w Boga jest negatywne.

4. Stosunek satanistow do ogdlnie pojetego zycia jest taki sam jak do
0sOb zmartych.

5. Czlonkowie subkultury satanistycznej akceptujg aborcje i eksperymen-
ty genetyczne.

6. Samobdjstwa sg popierane przez osoby uznajace si¢ za satanistow.

7. Satanisci sg przeciwko eutanazji.

8. Cztonkowie subkultury satanistycznej majg obojetny stosunek do nar-
kotykow.

9. Stosunek satanistéw do homoseksualizmu 1 innych orientacji seksual-
nych jest pozytywny.

10. Satani$ci sg rasistami.

11. Czlonkowie subkultury satanistycznej maja negatywne podejscie do
ludzi chorych, starszych i stabych.

W prowadzonych badaniach wykorzystatem metod¢ sondazu dia-
gnostycznego. Technika, z ktorej skorzystalem byta ankieta, natomiast
narz¢dziem badawczym byl kwestionariusz ankiety. Wybér narzedzia
badawczego byt podyktowany kilkoma wzglegdami. Do minimum zostaty
obnizone koszty prowadzonych badan. Wykorzystanie kwestionariusza
ankiety pozwolito mi w krétkim czasie dotrze¢ do duzej liczby respon-
dentéw, a co za tym idzie uzyska¢ od nich interesujgce mnie informacje.
Kwestionariusz ankiety byt anonimowy, co pozwolito respondentom na
wiekszo$¢ otwartos$¢ i bardziej szczere odpowiedzi na zawarte w nim py-
tania.
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Kwestionariusz ankiety zawieral zaréwno pytania zamknigte, jak
rowniez pototwarte, dotyczace interesujgcej mnie problematyki. Wazny-
mi dla mnie byly takze pytania dotyczace wieku, pici, miejsca zamiesz-
kania i wyksztatcenia.

Dobér respondentéw byt celowy i zaplanowany. Od samego po-
czatku wiedziatem, jaka grupe subkulturowg chce bada¢. Moim zamiarem
byto przeprowadzenie badan wsrdd cztonkéw subkultury satanistycznej,
udzielajacych si¢ na portalu spotecznosciowym Facebook w takich gru-
pach jak: Metal to religia, Giganci metalu, Stigma Occulta, Metal Forever
i Darkness Within. Nie bez przyczyny wyboér padt wiasnie na w/w grupy.
Ich cztonkowie to fani i cztonkowie subkultury metalowej, wsréd ktérych
sg takze czlonkowie subkultury satanistycznej. Kwestionariusze ankiety
byly rozsylane osobom zainteresowanym uczestniczeniem w badaniach
droga elektroniczng, W sumie w badaniach wzi¢to udzial 96 responden-
téow. Badania zostaly przeprowadzone w okresie 14.04.2017 r. —
05.05.2017 r.

Charakterystyka proby badawczej

W badaniach wzi¢li udziat respondenci, ktérzy zostali przypo-
rzadkowani do nastepujacych grup wiekowych: 15 — 21 lat, 22 — 34 lata,
35 — 41 lat, 42 1 wiecej. Respondenci w przedziale wiekowym 15 — 21 lat
stanowili okoto 11% wszystkich 0séb uczestniczacych w badaniach. Re-
spondenci w przedziale wiekowym 22 — 34 lata stanowili najwiekszy od-
setek badanych — 49%. Okoto 21% respondentéw to osoby w przedziale
wiekowym 35 — 41 lat, natomiast osoby badane przyporzadkowane do
kategorii wiekowej powyzej 42 lat stanowity okoto 18% respondentow.

Najwigksza liczbe os6b uczestniczagcych w badaniach stanowili
me¢zczyzni — okoto 78%. Kobiety stanowity grupe okoto 22% responden-
téw. Najwiekszy odsetek stanowili respondenci zamieszkujacy miasta -
72% ankietowanych, natomiast osoby zamieszkujace wsie stanowity 28%
respondentow.

W oparciu o uzyskane wyniki przeprowadzonych badan mozna
stwierdzi¢, ze najbardziej liczng grupe stanowili respondenci posiadajacy
wyksztatcenie wyzsze — 48% badanych. Wyksztatcenie $rednie posiadato
22% respondentéw, natomiast wyksztatlcenie zawodowe zdobyto okoto
15% o0s6b uczestniczacych w badaniach. Najmniej liczng grupg¢ stanowity
osoby posiadajace wyksztatcenie pomaturalne — okoto 14%. W badaniach
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nie uczestniczyly osoby posiadajace wyksztalcenie podstawowe i gimna-
zjalne. Juz w tym miejscu nasuwa si¢ wniosek, ze osoby uczestniczace
w zyciu subkultury satanistycznej sa osobami wyksztalconymi.

Postawy i zachowania czlonkéw subkultury satanistycznej - wyniki
badan wiasnych

Media, zaréwno satanizm, jak 1 jego wyznawcOw przedstawiaja
w ztym $wietle. Wedlug nich satanisci to osoby, ktére nie szanujg nikogo
1 niczego, sktadajg ofiary z ludzi i zwierzat, famig prawo, a do tego zyja
jak chca, nie przestrzegajac zadnych zasad ogdlnie przyjetych przez spo-
teczenstwo. Czy tak jest naprawde? Jakie podejscie do zycia majg osoby
bedace czlonkami badanej subkultury? Jakie postawy i zachowania ich
charakteryzuja? Na te pytania postaram si¢ odpowiedzie¢ w dalszej czesci
pracy.

Wyksztalcenie ma duzy wptyw na nasze zycie. Dzigki niemu zdo-
bywamy prace, osiggamy odpowiednig pozycje zawodowa i spoleczng.
Dzigki uzyskanej wiedzy 1 do§wiadczeniu tworzy si¢ nasz $Swiatopoglad,
,dojrzewamy” do niektérych postaw i przekonan. Pierwsza postawiona
przeze mnie hipoteza glosita, ze im nizsze wyksztalcenie os6b tym wiek-
sze prawdopodobienstwo, ze osoby te zostang cztonkami subkultury sata-
nistycznej. Na podstawie uzyskanych wynikéw badan znaczna wigkszos¢
respondentéw — 48% posiada wyksztalcenie wyzsze, natomiast wyksztat-
cenie $rednie 22% os6b badanych. W zwigzku z tym hipoteza 1 nie zo-
stala potwierdzona.

To, w jakich warunkach wychowywane jest dziecko ma wplyw na
pozniejsze jego zycie. Negatywny stosunek rodzicow do dziecka i do sa-
mych siebie, wytworzone, lecz nie pielegnowane wiezi, zte warunki,
w jakich wzrasta, atmosfera rodzinna, w ktérej dominuje Iek i strach czy
choc¢by zbyt ortodoksyjne podejscie rodzicow do religii moze by¢ przy-
czyng probleméw z jakimi w przysziosci bedzie borykat si¢ mtody czto-
wiek. Moga to by¢ réwniez przyczyny, dla ktérych wybierze grupe sub-
kulturowg dziatajagcag w oparciu o satanizm. Co bylo gtéwng przyczyna
wyboru satanizmu przez osoby uczestniczagce w opisywanych w tym
miejscu badaniach? Che¢ zerwania z wszelkimi zakazami i nakazami byta
gléwna przyczyng wyboru subkultury satanistycznej dla 46% ankietowa-
nych. Nieche¢¢ do religii byta powodem wyboru tej, a nie innej subkultury
dla 22% respondentéw, natomiast brak akceptacji ze strony rodziny dla
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okoto 11%. Innymi, waznymi dla respondentéw powodami byty: chec¢
zaistnienia w grupie — dla 8%, brak celu i sensu zycia — dla 7%, niska
samoocena — dla okoto 5%. W oparciu o uzyskane wyniki badan mozna
$miato stwierdzi¢, ze nie niska samoocena respondentéw, a ch¢¢ zerwania
z wszelkimi nakazami i zakazami byta gtéwng przyczyng wyboru subkul-
tury satanistycznej. Tak wiec hipoteza 2 nie zostala potwierdzona.

Istnieje przekonanie, Zze sataniSci maja negatywne podejscie do
religii, a tym samym do ludzi wierzacych. Czy tak jest naprawde? Czton-
kowie subkultury satanistycznej maja oboj¢tny stosunek do religii 1 0s6b
wierzacych. Tak stwierdzilo okoto 58% os6b uczestniczacych w bada-
niach. Negatywny stosunek przejawia okoto 38% ankietowanych, nato-
miast pozytywne podejscie do wierzacych potwierdzito 3% responden-
tow. W zwigzku z powyzszym hipoteza 3 réwniez nie zostala potwier-
dzona, gdyz w przewazajacej liczbie satanis$ci przejawiaja obojetny sto-
sunek do os6b wierzacych, a nie negatywny.

Jaki stosunek cztonkowie subkultury satanistycznej majg do ogdl-
nie pojetego zycia 1 do ludzi zmartych? Pozytywny stosunek responden-
tow do zycia przejawia 79% ankietowanych, obojetny 19%, natomiast
negatywny 2%. Jesli chodzi o stosunek do zmartych, wyniki przedstawia-
ja sie nastgpujaco: stosunek pozytywny do zmartych przejawia 77% os6b
badanych, natomiast stosunek obojetny — 23%. W badaniach nie uczestni-
czyly osoby majace do zmartych stosunek negatywny. Jesli chodzi o po-
dejscie czlonkéw subkultury do kwestii zwierzat, jako istot zywych to
wyniki przedstawiajg si¢ nastepujgco: stosunek pozytywny przejawia
77%, obojetny okoto 14% 1 negatywny okoto 8% 0s6b badanych. W opar-
ciu o uzyskane dane mozna stwierdzi¢, Zze hipoteza 4 zostala potwier-
dzona.

Aborcja i eksperymenty genetyczne to tematy dos¢ kontrowersyj-
ne. Jakie do nich podejscie majg cztonkowie subkultury? Wiekszos¢ re-
spondentéw — 49% akceptuje tego typu zabiegi. Stosunek obojetny prze-
jawia 31% ankietowanych, natomiast stosunek negatywny potwierdza
20% os6b badanych. W zwiagzku z powyzszym hipoteza 5 zostala po-
twierdzona.

Samobdjstwo to takze temat kontrowersyjny, réznie postrzegany
przez spoteczenstwo. Odbieranie sobie zycia nie jest akceptowane np.
przez Kosciot Katolicki. W jaki sposéb podchodza do tego tematu czton-
kowie subkultury satanistycznej? Wyniki przedstawiaja si¢ nast¢pujaco:
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negatywny stosunek do samobodjstwa podkresla znaczna wigkszoS¢ re-
spondentéw — 49%. Stosunek pozytywny przejawia 44% ankietowanych
co jest dos¢ zaskakujacym wynikiem zwazywszy na to, ze wedlug
LaVeya i jego wyznawcow zycie jest warto$cig najwyzsza. Stosunek obo-
jetny do tematu samobdjstwa przejawia zaledwie 7% os6b badanych. Bio-
rac pod uwage uzyskane wyniki badan mozna stwierdzi¢, ze hipoteza 6
nie zostala potwierdzona.

Podejscie do eutanazji moze opiera¢ si¢ nie tylko na osobistych
przekonaniach, ale takze na uczuciach. Moze odnosi¢ si¢ rowniez do su-
mienia. Zycie wedlug satanistéw jest warto$cia najwyzsza. Czy wobec
tego, mimo niewyobrazalnego nieraz cierpienia i braku nadziei na wyle-
czenie (czasami nawet na przedluzenie zycia) satanisci caly czas utrzymu-
ja swoje stanowisko w kwestii eutanazji? Zgodnie z uzyskanymi wyni-
kami badan wiekszo$¢ respondentéw popiera eutanazje — okoto 64%. In-
ne stanowisko w tej kwestii ma okoto 34% badanych. Grupa ta przejawia
brak poparcia dla tego typu dziatania. Wydawac by si¢ mogto, ze wyniki
beda przedstawiaty si¢ zupelnie inaczej. W zwiazku z tym hipoteza 7 nie
zostala potwierdzona.

Narkotyki sa obecne wsrod cztonkéw kazdej grupy spotecznej,
niezaleznie od tego czy jest to grupa lekarzy, prawnikéw czy pracowni-
kow fizycznych, uczniéw gimnazjum czy tez studentow uczelni wyzszej.
Sa réwniez obecne w zyciu subkulturowym (np. subkultura hipiséw, pun-
kéw). Jakie do nich podejscie przejawiajg czlonkowie subkultury satani-
stycznej? Negatywny stosunek do narkotykéw ma tylko 18% responden-
téw. Stosunek obojetny przejawia 42% badanych, natomiast podejscie
pozytywne podkresla 40%. Biorac pod uwage uzyskane wyniki badan
mozna stwierdzi¢, ze hipoteza 8 zostala potwierdzona.

Stosunek polskiego spoteczenstwa do innosci seksualnej w ostat-
nich latach si¢ znaczaco zmienil, mimo to w dalszym ciggu wielu ludzi
ma do niej stosunek negatywny. Jaki stosunek do tej kwestii majg osoby
nalezace do subkultury satanistycznej? Stosunek negatywny do homosek-
sualizmu i innych orientacji seksualnych przejawia 48% o0s6b badanych.
Obojetnie do tej kwestii odnosi si¢ 33% respondentdéw, natomiast stosu-
nek pozytywny ma zaledwie 19% badanych. Wyniki zaskakujg tym bar-
dziej, ze filozofia satanistyczna dopuszcza i akceptuje innos¢ seksualna.
W zwiazku z powyzszym hipoteza 9 nie zostala potwierdzona.
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Rasizm nie jest obcy polskiemu spoteczenstwu. Co jaki$ czas me-
dia donoszag nam o wydarzeniach noszacych charakter rasistowski.
Znaczna wigkszo$¢ os6b uczestniczacych w badaniach nie ma przekonan
rasistowskich — 60%. Pozostate 40% respondentéw takie przekonania
posiada. Opierajac si¢ na uzyskanych wynikach badah mozna stwierdzi¢,
ze hipoteza 10 twierdzaca, ze sataniSci sq rasistami nie zostala po-
twierdzona.

Ostatnig postawiong przeze mnie hipotezg byta hipoteza gtoszaca,
ze cztonkowie subkultury satanistycznej maja negatywne podejscie do
ludzi chorych, starszych i stabych. Duze znaczenie miata tutaj kwestia
wybaczania, pomagania innym, jak réwniez stosunku do ludzi znajduja-
cych si¢ w potrzebie. Na pytanie dotyczace wybaczania pozytywnie od-
powiedziato okoto 43% badanych. Respondenci, ktérzy nie wybaczaja
nikomu stanowili grupg okoto 57%. Kolejng kwestig byta kwestia poma-
gania innym. Na to pytanie twierdzaco odpowiedziatlo zaledwie 31% re-
spondentéw. Obojetny stosunek do pomagania ma 27% badanych, nato-
miast negatywnie na ten temat wypowiedziato si¢ 42% ankietowanych.
Jesli chodzi o stosunek respondentéw do 0séb potrzebujacych pomocy
wyniki przedstawiajg si¢ nastepujaco: stosunek pozytywny przejawia
okoto 24% badanych, obojetny — 33%, natomiast stosunek negatywny —
okoto 43% o0s6b uczestniczacych w badaniach. Jak wida¢ pomaganie in-
nym nie wpisuje si¢ w satanistyczng postawe wobec drugiego czlowieka.
Tym samym czlonkowie subkultury maja negatywne podejscie do osob,
ktére tej pomocy potrzebujg tzn. do oséb chorych, starych i stabych.
W zwiazku z powyzszym hipoteza 11 zostala potwierdzona.

Podsumowanie

Cztonkowie subkultury satanistycznej, to w duzej wigkszosci
mtodziez, ktéra chcialaby si¢ odizolowa¢ od $wiata dorostych na wszyst-
kich mozliwych ptaszczyznach. Jest to konieczne zaréwno dla jej rozwo-
ju, jak réwniez do samodzielnosci. Mtodzi ludzie poszukuja wlasnej toz-
samos$ci w nudnym i nie majacym miejsca na zabawe $wiecie dorostych*.
Dlatego tez duze znaczenie ma tutaj tajemniczo$¢ subkultury, jej obycza-
jowos¢, rytuaty, doktryna. To one sg gtéwng sitg przyciaggajaca do siebie
mtodych ludzi.

1 G. Fels (regl.), Satanizm w Polsce i Europie — stan obecny i profilaktyka, Maternus
Media, Ruda Slaska — Tychy 2004, s. 62.
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Uzyskane przeze mnie wyniki badan pokazuja, ze osoby zwigzane
z subkulturg satanistyczng sg osobami wyksztatconymi, 48% posiada wy-
ksztalcenie wyzsze, natomiast wyksztalcenie Srednie 22%. Wyksztatcenie
ma duze znaczenie jesli chodzi o kreowanie pogladéw, postaw i filozofii,
wedtug ktoérej zyjemy.

Gléwnym powodem wyboru subkultury satanistycznej przez re-
spondentéw byto zerwanie z wszelkimi nakazami i zakazami. Tak stwier-
dzito 46% respondentéw. Mozna przypuszczac, ze w rodzinach tych oséb
dominowat autokratyczny styl wychowania. 58% 0s6b uczestniczacych
w badaniach ma obojetny sposéb do religii. W tym przypadku moze to
by¢ spowodowane zbyt ortodoksyjnym podejsciem rodziny do wiary i na-
kazywaniem, a nieraz i zmuszaniem do uczestniczenia w coniedzielne;j
mszy.

Cztonkowie subkultury satanistycznej przejawiaja pozytywne po-
dejscie do zycia — 79% badanych, natomiast do zmartych 77%. Uzyskane
wyniki nie $wiadczg jednak o tym, ze w$réd oséb nazywajacych siebie
satanistami nie maj3 miejsca sytuacje zwigzane z profanacja miejsc spo-
czynku. Dochodzi réwniez do sytuacji, w ktérych morduje si¢ zwierzeta
pod pretekstem sktadania krwawej ofiary.

W oparciu o uzyskane wyniki badan mozna stwierdzi¢, ze czton-
kowie badanej subkultury maja pozytywne podejscie zaréwno do aborcji,
jak réwniez do eksperymentéw genetycznych. Taka postawe przejawia
49% badanych. Inaczej jest w przypadku samobdjstw, gdzie wigkszos¢
cztonkéw subkultury takiego podejscia nie popiera — 49%. Okoto 64%
respondentéw popiera eutanazj¢. Mozna si¢ tutaj zastanawiac, jak to po-
parcie ma si¢ do czczenia zycia jako wartosci, ktéra jest uznawana przez
satanistow jako najwyzsza?

W kwestii narkotykéw wigkszo$¢ respondentéw ma do nich sto-
sunek obojetny — 42%, natomiast pozytywny stosunek przejawia 40%
badanych. Ciekawie przedstawiajg si¢ wyniki dotyczace problematyki
zwigzane] z homoseksualizmem 1 innymi orientacjami seksualnymi.
W tym przypadku 48% respondentéw przejawia stosunek obojetny, co
jest sprzeczne z wyznawang ideologia. Warto réwniez w tym miejscu
zwroci¢ uwage na to, ze znaczna wigkszo$¢ badanych nie przejawia po-
staw rasistowskich — 60%.

Stare porzekadto méwi: ,,Ludzka rzecza jest wybacza¢”. Inaczej
jest w przypadku cztonkéw subkultury satanistycznej. Wybaczanie nie
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jest pozytywnie postrzegane przez 57% badanych. Negatywnie wypowia-
dajg sie réwniez na temat pomagania innym — okoto 42%. Znaczna wigk-
szo$¢ przejawia stosunek negatywny do osob, ktére potrzebujg pomocy,
ana pewno sg nimi osoby starsze, schorowane i stabe — 43% oséb bada-
nych.

Uzyskane przeze mnie wyniki badan nie pokazuja calej prawdy
o ludziach, ktérych drogg zycia stat si¢ satanizm. Jest to jedynie grupa
»reprezentujgca” poglady i postawy catego satanistycznego spoteczen-
stwa, ktorego czesciag jest rowniez subkultura. Poglady dotyczace spraw
waznych dla ogétu spoleczenstwa, a ktore sg takze wazne dla opisywane;j
w tym artykule grupy, w niektérych przypadkach opieraja si¢ na filozofii
satanistycznej. W innych odnoszg si¢ do sumienia oséb, ktoére uczestni-
czyly w badaniach. Kazdy satanista tworzy swoja wlasng filozofi¢, swdj
wlasny satanizm, dlatego tez uzyskane przeze mnie wyniki badan nie sg
jednoznaczne.
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ZACHOWANIA AGRESYWNE CZEL.ONKOW SUBKULTURY
METALOWEJ W SWIETLE BADAN WEASNYCH

Streszczenie

Pierwsza cze$¢ artykulu przedstawia ogélng charakterystyke sub-
kultury metalowej, jej poczatki oraz ideologi¢. Wyjasnia takze pojgcie
agresji, ktora jest gtbwnym tematem badan autora. Cze$¢ druga przedsta-
wia zagadnienia metodologiczne badan wilasnych, jak rowniez uzyskane
wyniki badan. W badaniach autor swoja uwage skupit na poznaniu opinii
cztonkéw subkultury metalowej dotyczacej problematyki agresji.

Stowa klucze: subkultura mlodziezowa, heavy metal, zachowanie, agresja.

Aggressive behaviour of heavy metal subculture members
in the light of own research

The general characteristics of metal subculture, its beginnings and
ideology are presented in the first part of the article. The notion of
aggression, which is the main topic of the author’s research, is explained.
The second part describes methodological issues of own research and the
results. The author focused his attention on getting to know the opinions
of heavy metal subculture members on the problem of aggression.

Key words: youth subculture, heavy heavy metal, behavior, aggression

Subkultura metalowa

Zanim przystapi¢ do przedstawienia uzyskanych przeze mnie wy-
nikéw badan dotyczacych omawianej w tym miejscu problematyki
chcialbym skupi¢ si¢ na samej subkulturze metalowe;.

Subkultura metalowa skupia fanéw odmiany rocka noszacej na-
zwe heavy metal. Z jednej strony odnosi si¢ do rodzaju wykonywanej
muzyki, natomiast z drugiej strony odnosi si¢ do catej subkultury, ktéra
powstata wokét tego rodzaju muzyki'.

' M. Filipiak, Od subkultury do kultury alternatywnej. Wprowadzenie do subkultur mlodzie-
zowych, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie — Sktodowskiej, Lublin 2003, s. 78.



ZACHOWANIA AGRESYWNE CZEONKOW SUBKULTURY METALOWEJ
W SWIETLE BADAN WEASNYCH

Po raz pierwszy terminu heavy metal uzyt pisarz William Bur-
roughts w swojej powiesci pt. ,,Nagi lunch” wydanej w 1959 roku w Pa-
ryZuz. Pod koniec lat 60-tych XX wieku prasa muzyczna zacze¢ta uzywac
terminéw, ktore bezposrednio nawigzywatly do tego gatunku muzycznego.
Byty to: hard rock, progressive rock, jak rowniez heavy rock. Z kolei na
poczatku lat 70-tych zespoty: Def Leppard, Iron Maiden i Salon daty po-
czatek tak zwanej Nowej Fali Brytyjskiego Heavy Metalu. Byta ona po-
czatkiem tego, co miato si¢ dopiero wydarzy¢ na muzycznej scenie,
a wiec muzycznej ewolucji. Dzieki niej powstaty takie podgatunki heavy
metalu jak: thrash metal, pop metal, white metal, power i death metal.
W nastepnych latach powstat black i gothic metal’. Z czasem wspomnia-
ne gatunki zaczety si¢ ze sobg mieszac¢, co w konsekwencji spowodowato
powstanie ciekawych muzycznie projektow.

Wedtug Mirostawa Pegczaka poczatki subkultury metalowe;j:
,mozna wigza¢ z zatamaniem si¢ kontrkulturowej fazy w rozwoju kultury
mtodziezowej w USA i Europie oraz towarzyszgcg temu zmiang charakte-
ru koncertow rokowych w kierunku coraz wigkszej widowiskowosci
i teatralizacji™.

Cztonkowie kazdego rodzaju grupy o charakterze subkulturowym
maja swoj wlasny styl ubierania si¢, ktéry wyréznia ich z ttumu. Nie ina-
czej jest z cztonkami subkultury metalowej. Fani heavy metalu w poczat-
kowych latach istnienia subkultury ubierali si¢ podobnie do rockersow.
Czescia ich garderoby byly skdrzane, nabijane ¢wiekami kurtki do dzisiaj
potocznie nazywane ramoneskami oraz obciste spodnie dzinsowe, do kt6-
rych zakladano biate adidasy. Z czasem moda ulegta lekkiemu przeobra-
zeniu. Adidasy ustgpily miejsca ciezkim, wojskowym butom, a dzinsy
zastgpiono szerokimi spodniami (tzw. bojowki). Do dzisiaj istnieja jednak
osoby zafascynowane moda z poczatkowych lat istnienia subkultury.
Mozna stwierdzi¢, ze dla nich czas zatrzymat si¢ w miej scu’.

Od poczatku swojego istnienia, cztonkowie opisywanej w tym
miejscu grupy subkulturowej oskarzani byli o profanacje¢ muzyki, jak

* Encyklopedia Muzyki Popularnej Heavy Metal, Wydawnictwo ROCK — SERWIS,
Krakow 1994, s. 8.

3 Tamze, s. 9.

4 M. Peczak, Maty stownik subkultur mtodziezowych, Wydawnictwo Naukowe Semper,
Warszawa 1992, s. 53.

> Styl ubierania si¢ cztonkéw subkultury metalowej zostat przedstawiony w oparciu
o wlasne do$wiadczenia i obserwacje autora.
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rowniez o tendencje satanistyczne i neopoganskie. Dzialo si¢ tak gtéwnie
za sprawg koncertdw, na ktérych panowata atmosfera grozy i tajemniczo-
sci’,

Kazdy ,,metalowy” koncert jest specyficzny i na dlugo zapada
w pamigci ich uczestnikow. Wedlug P. Piotrowskiego: ,koncert heavy
metalowy nie jest tylko okazja do postuchania ulubionej muzyki. Tego
rodzaju imprezy bywaja pieczotowicie inscenizowanymi widowiskami,
obrzedami, podczas ktérych dominuje atmosfera tajemniczos$ci i grozy,
budowana za pomoca scenografii, efektow specjalnych (dymy, efekty
pirotechniczne), a takze strojéw i zachowan muzykéw™’.

Opisywana subkultura nie opiera si¢ na jednej, spdjnej ideologii.
W jej obrgbie mozna wyrézni¢ dwa niezalezne od siebie nurty: satani-
styczny 1 mitologicznyg.

Nurt satanistyczny w gtéwnej mierze opiera si¢ na ideologii, ktéra
pelnymi garsciami czerpie z Biblii Satanistycznej Antona Szandora
LaVey’a. Wyraza takze pewnego rodzaju fascynacje $miercig, czarng
magig, a takze okultyzmem9. Duza role odgrywa tutaj symbolika, ktéra
zostala zapozyczona z satanizmu. Czlonkowie subkultury uzywaja sym-
bolu odwréconego krzyza, czarnego pentagramu, wizerunku Baphometa,
jak réwniez liczby 666. Dlatego tez osoby stuchajgce heavy metalu sg
bardzo czgsto kojarzone z satanizmem, co jest dla niektdrych dos¢
krzywdzace, bo nie kazdy fan muzyki metalowej jest satanista .

Nurt mitologiczny opiera si¢ na watku zwigzanym ze S$rednio-
wiecznym etosem rycerskim. Wyraza zainteresowanie mitologia german-
ska 1 celtycka. W dalszej kolejnosci fascynacjg tego nurtu jest obraz wo-
jownika — herosa, ktéry walczy ze ztem. Jesli chodzi o symbolike, wazng
role odgrywa tutaj pismo runiczne lub gotyckie, ktore tworza nazwy nie-
ktérych zespotéw metalowych. Przynalezno$¢ do tego nurtu cztonkowie
subkultury podkreslaja gotycka symbolika oraz zainteresowaniem litera-
tura fantasy'’.

® M. Filipiak, Od subkultury ..., op. cit., s. 78.

"' P. Piotrowski, Subkultury mtodziezowe. Aspekty psychospoteczne, Wydawnictwo Aka-
demickie ,,Zak”, Warszawa 2003, s. 85.

§ ML Peczak, Maty stownik ..., op. cit., s. 54.

’ Tamze.

* Przedstawione w tym miejscu informacje zostaty uzyskane na podstawie rozméw
z cztonkami subkultury metalowej, jak rowniez obserwacji autora.

0p, Piotrowski, Subkultury mtodziezowe ..., op. cit., s. 85.
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Agresja w literaturze przedmiotu

W literaturze przedmiotu mozna si¢ spotka¢ z wieloma definicjami
agresji, jednak nie jest to celem artykutu. Zawarte w tym miejscu zagad-
nienia teoretyczne sg niejako wprowadzeniem do wtasciwej, badawcze;j
czesSci artykutu. Dlatego tez zostaty one przedstawione sposéb dos¢ ogol-
nikowy.

Jolanta Maria Wolifiska'' wyodrebnita pewne kryteria umozliwia-
jace uznanie pewnych zachowan jako agresywnych. Nalezg do nich:

* pojawianie si¢ w zachowaniu komponentéw natury emocjonalnej (np.
z10$¢),

* intencjonalno$¢ czynienia szkody; sprawca kieruje si¢ motywem czy-
nienia zta, jego celem jest wyrzadzenie krzywdy przedmiotowi dziatan,

= zachowania, ktére powoduja konkretne konsekwencje, efektem dziatan
moze by¢ zadanie ofierze cierpienia,

* modyfikujacy wpltyw kontekstu spolecznego zachowan, ktéry moze
by¢ zwigzany z okreslonym statusem spotecznym, jak réwniez z pet-
niong rolg spolecznalz.

Osobom zajmujacym si¢ problematyka agresji wiele trudnosci
sprawia podanie jednej, wlasciwej definicji tego zjawiska. Przyczyng ta-
kiego stanu rzeczy jest fakt, ze stowo ,,agresja” uzywane jest w odniesie-
niu do réznych sytuacji. Arnold H. Buss', twérca klasycznej definicji
agresji okresla ja jako reakcjg, ktora dostarcza szkodliwych bodzcow
innemu organizmowi. Wedlug Elliot Aronsona: ,,Agresja jest to zamie-
rzone dziatanie majace na celu wyrzadzenie krzywdy lub spowodowanie
przykro$ci. Dziatanie to moze by¢ fizyczne lub stowne. Jest ono agresja
niezaleznie od tego, czy osiaga swéj cel, czy nie”'. Jeszcze inne podej-
scie do zjawiska agresji ma Zbigniew Skornyls. Wedlug niego agresja
jest formg ataku, ktéry jest inicjowany, ktéry wyrzadza szkody zar6wno
fizyczne, jak rowniez moralne nie tylko okreslonym osobom, ale takze
grupom spotecznym.

"' J. M. Wolinska, Agresywnos¢ mtodziezy. Problem indywidualny i spoteczny, UMCS,
Lublin 2000, s. 14.

"2 Tamze.

3 A. H. Buss, The psychology of aggression, Wiley and Sons, New York 1961, s. 1.

4 E, Aronson, Czlowiek istota spoteczna, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2008, s. 236.

5z Skorny, Psychologiczna analiza agresywnego dziatania, PWN, Warszawa 1968, s. 144.
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Warto zauwazy¢, ze pojecie agresji bardzo czesto jest uzywane za-
miennie z pojeciem przemocy. Irena Obuchowska uwaza, ze: ,,Pojecie
przemocy kojarzy si¢ z agresja. Agresje okresla si¢ w zaleznosci od tego,
czy bezposrednie lub posrednie przyniesienie szkody ma charakter inten-
cjonalny lub nieintencjonalny. Podobnie jest z przemoca; nie zawsze sto-
sujaca ja osoba traktuje dziatanie, jako przemoc, moze to by¢ w jego in-
tencjach pomoc, skuteczna technika lub konieczny sktadnik wychowania
(...

Zaréwno agresja, jak 1 przemoc to zjawiska, ktére nie sg akcepto-
wane w spoleczenstwie. Kazdy wybuch agresji powoduje, ze w cztowieku
rodzi si¢ che¢ niszczenia. Gdy zacznie si¢ j3 realizowac to moze si¢ zda-
rzy¢ tak, ze bedzie pézniej trudno nad nig zapanowac, a w szczegdlnosci
ja zahamowac. Che¢¢ niszczenia narasta bardzo szybko. Cztowiek niszczy
dla samego niszczenia i to odréznia go od zwierzat, gdzie agresywne za-
chowania majg swoje granice. Tq granica jest walka o przetrwanie, bo-
wiem zwierzeta sg agresywne tylko wtedy, gdy zdobywaja pozywienie
lub bronig wlasnego Zycia”.

Jakie podejscie do zjawiska agresji maja czlonkowie subkultury
metalowej? Czy zachowujg si¢ agresywnie? Przedstawione ponizej wyni-
ki badan wtasnych sg odpowiedzig na postawione wyzej pytania.

Zachowania agresywne w opinii czlonkéw subkultury metalowej
Celem prowadzonych przeze mnie badan bylo poznanie zjawiska
agresji poprzez podjecie wysitkow badawczych na rzecz poznania opinii
cztonkéw subkultury metalowej na jej temat.
Aby pozna¢ opinie 0s6b badanych na temat agresji sformutowa-
fem nastepujace problemy badawcze:
= Jaki stosunek do agresji maja cztonkowie subkultury metalowej?
Czy czlonkowie subkultury metalowej zachowuja si¢ agresywnie?
Jakie sg przyczyny zachowan agresywnych cztonkéw grupy subkultu-
rowej?
W jakich okoliczno$ciach najczesciej pojawia si¢ agresja?
Jakiego rodzaju zachowania agresywne sa najczesciej stosowane
przez cztonkéw subkultury metalowej?

167, Obuchowska, Przemoc w wychowaniu, cyt. za J. Mazur, Przemoc w rodzinie. Teoria
i rzeczywistosé, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2002, s. 12.
7 A. Kepinski, Psychopatologia nerwic, Wydawnictwo Literackie, Krakéw 2002, s. 97.
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= (Czy agresja jest cze$cig zycia subkulturowego?

Co jest celem zachowan agresywnych cztonkéw subkultury metalowej?

Czy zachowania agresywne innych os6b maja wptyw na zachowania

cztonkéw grupy subkulturowej?

= (Czy niepowodzenia zyciowe cztonkéw subkultury metalowej przy-
czyniajg si¢ do wystgpienia zachowan o charakterze agresywnym?

Odpowiedzig na postawione wyzej problemy badawcze sg wymie-
nione ponizej hipotezy:

W prowadzonych badaniach sformutowatem nast¢pujace hipotezy
badawcze:

1. Czltonkowie subkultury metalowej majg pozytywny stosunek do agresji.

2. Cztonkowie subkultury metalowej s3 osobami agresywnymi.

3. Frustracja sprzyja agresji cztonkéw metalowej grupy subkulturowe;.

4. Prowokacja jest najczestszg przyczyng agresji czlonkéw subkultury.

5. Bezpodstawne n¢kanie jest rodzajem agresji, ktory najczesciej stosuja
cztonkowie subkultury metalowe;.

6. Agresja nie jest czescig zycia subkulturowego.

7. Celem zachowan agresywnych cztonkéw subkultury metalowej jest
uzyskanie wysokiej pozycji w grupie.

8. Zachowania agresywne innych oséb majag wpltyw na zachowania
cztonkéw subkultury metalowe;j.

9. Im wicksze niepowodzenia zyciowe, tym wicksze prawdopodobien-
stwo pojawienia si¢ zachowan agresywnych.

Metoda sondazu diagnostycznego byla metoda badawcza, jaka
wykorzystatem w prowadzonych przeze mnie badaniach. Technika, z kt6-
rej skorzystalem byta ankieta, natomiast narzgdziem badawczym byt
kwestionariusz ankiety. Na wybor narzedzia badawczego miato wpltyw
kilka istotnych dla mnie czynnikéw. Najwazniejszym z nich byta mozli-
wos¢ dotarcia do wigkszej liczby respondentéw oraz uzyskanie w bardzo
krétkim czasie wielu waznych dla mnie informacji zaréwno na temat ba-
danego zjawiska, jak réwniez na temat samej grupy. Istotne byto takze to,
ze koszty prowadzonych badan za pomocg kwestionariusza ankiety nie sg
zbyt wysokie, co bardzo korzystnie wptyneto na komfort pracy badaw-
czej. Waznym czynnikiem byta réwniez anonimowos¢ oséb uczestnicza-
cych w badaniach co pozwolito na ich bardziej szczere odpowiedzi, a tym
samym na uzyskanie bardziej rzetelnych wynikéw badan.
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Kwestionariusz ankiety zawierat 13 pytah. Byly to pytania pot-
otwarte oraz zamknigte, dotyczace problemu badan oraz 4 pytania doty-
czace danych personalnych 0s6b badanych. Pytania zawarte w kwestiona-
riuszu ankiety dotyczyly: stosunku respondentéw do agresji, agresywno-
sci czlonkéw subkultury metalowej, przyczyn zachowan agresywnych,
sposobow reakcji na zachowania prowokacyjne innych oséb, rodzajow
zachowan agresywnych najczesciej obecnych w zyciu cztonkéw subkul-
tury oraz ich celu. Pytano réwniez o wptyw zachowan agresywnych in-
nych 0s6b na zachowania respondentow.

Dobér respondentéw do badania byt celowy, jak réwniez z géry
zaplanowany. Od samego poczatku wiedziatem, jakiego typu grupe chce
bada¢. Moim zamiarem byto przebadanie grupy respondentéw bedacych
cztonkami subkultury heavy metalowej. M6j wybdr byt oczywisty z tego
powodu, ze subkultura metalowa jest najchgtniej i najczesciej badang
przeze mnie grupg. W badaniu wzi¢li udzial zaré6wno cztonkowie subkul-
tury metalowej zamieszkujacy miasto Sieradz, jak réwniez osoby z calej
Polski, ktére aktywnie uczestnicza w zyciu badanej grupy. Nieopisang
pomoc uzyskatem od znajomych cztonkéw subkultury, ktérzy i tym ra-
zem nie zawiedli i1 zapraszali do badan swoich znajomych. Dzigki temu
w badaniach wzi¢to udziat 97 oséb. Osoby biorgce udziat w badaniu byty
zréznicowane pod wzgledem wieku, plci, miejsca zamieszkania oraz wy-
ksztatcenia.

Respondenci zainteresowani wzigciem udzialu w badaniu otrzy-
mywali drogg e - mail kwestionariusze ankiety. Po ich wypetieniu odsy-
fali je na adres zwrotny. W sumie w przeprowadzonym badaniu wzieto
udziat 106 os6b, jednak nie wszystkie kwestionariusze ankiety zostaty
wypelnione w sposéb prawidlowy, dlatego tez ostatecznie w badaniu
wzieto udziat 97 os6éb. Badania przeprowadzono w terminie od
16.01.2017 do 10.02.2017 roku.

Charakterystyka proby badawczej

W badaniu wziety udzial osoby, ktére zostaty przyporzadkowane
do 4 grup wiekowych. Liczbe 19,5% stanowili respondenci przyporzad-
kowani do grupy wiekowej 0 — 19 lat. Do grupy wiekowej 19 — 24 lata
zostato przyporzagdkowanych 15,5% o0s6b uczestniczacych w badaniu.
Okoto 23% stanowity osoby w wieku 25 — 39 lat. Najwieksza liczbe oséb
stanowity osoby w wieku 40 — 54 lat — okoto 38% os6b badanych. Z kolei
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najmniej liczng grupe stanowili respondenci przyporzadkowani do grupy
wiekowej 55 1 wiecej lat — okoto 4%. Najwigksza liczbe oséb uczestni-
czacych w badaniu stanowili m¢zczyzni — okoto 68%, natomiast kobiety
stanowity grupe okoto 32% respondentéw. Respondenci zamieszkujacy
miasto stanowili 52,5% os6b uczestniczacych w badaniu, natomiast
mieszkancy wsi to grupa 47,5% respondentéw.

Opierajac si¢ na uzyskanych wynikach badan $miato mozna
stwierdzi¢, ze najbardziej liczng grupe stanowili respondenci posiadajacy
wyksztalcenie wyzsze — 30%. Wyksztalcenie Srednie posiadato 26% oséb
badanych, natomiast zawodowe okoto 17% respondentéw. Respondenci
z wyksztalceniem policealnym stanowili okoto 11% badanych. Najmniej
liczng grup¢ stanowity osoby posiadajagce wyksztatcenie gimnazjalne —
8% 1 podyplomowe — 7%. W badaniu nie uczestniczyly osoby z wy-
ksztalceniem podstawowym.

Analiza uzyskanych wynikéw badan wiasnych

Z agresja w swoim zyciu mial do czynienia zapewne kazdy. Pro-
wokacja i frustracja sg czescig naszej spotecznej egzystencji. Jedni, nad-
miar negatywnych emocji staraja si¢ roztadowac np. poprzez sport. Dla
innych jedynym sposobem jest agresja. Jakie miejsce w zyciu cztonkow
badanej subkultury metalowej zajmuje agresja, dowiemy si¢ na podstawie
analizy uzyskanych przeze mnie wynikéw badan.

W og6lnej opinii spoteczenstwa, cztonkowie subkultur mtodzie-
zowych s3 osobami agresywnymi, tamigcymi prawo i spozywajacymi
niezliczone ilosci alkoholu i narkotykéw. Taki poglad szczegdlnie krazy
wsrdd ludzi starszych, ktérzy nie posiadajg odpowiedniej wiedzy na temat
tego typu grup. W oparciu o uzyskane wyniki badan, 65% respondentéw
ma negatywny stosunek do agresji. Z kolei 29% ma do tego typu zacho-
wan stosunek obojetny. Natomiast stosunek pozytywny ma zaledwie 6%
0sOb uczestniczacych w badaniu. Uzyskane wyniki badan jednoznacznie
pokazuja, ze jednak czlonkowie subkultury metalowej maja negatywny
stosunek do agresji, zatem hipoteza 1 nie zostala potwierdzona.

Nasuwa si¢ w tym miejscu pytanie: czy czltonkowie subkultury
metalowej sg osobami agresywnymi? Ot6z w opinii okoto 56% oséb ba-
danych cztonkowie tej grupy subkulturowej nie sg osobami agresywnymi.
Inne zdanie ma na ten temat 32% respondentéw. Wg nich osoby nalezace
do subkultury metalowej sg osobami agresywnymi. Okoto 12% badanych
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nie ma zdania na ten temat. Warto w tym miejscu takze nadmieni¢, ze
okoto 38% ankietowanych bylo §wiadkami zachowan agresywnych in-
nych czlonkéw subkultury w ciagu ostatnich 12 miesiecy. Okoto 61%
respondentéw nie przypomina sobie takiego faktu. W oparciu o powyzsze
dane mozna stwierdzi¢, ze hipoteza 2 rowniez nie zostala potwierdzo-
na.

Na pytanie: ,,Czy kiedykolwiek zachowywal/a si¢ Pan/i w spos6b
agresywny?” znaczna wigkszos¢ osob uczestniczacych w badaniu — okoto
69% uznata, ze ,,TAK”. Pozostate 31% badanych stwierdzilo, ze nigdy
nie zachowywato si¢ agresywnie. To, ze ludzie zachowuja si¢ w sposéb
agresywny musi by¢ czyms$ spowodowane. Jak jest w przypadku czton-
kéw grupy subkulturowej? Wg 76% respondentéw przyczyng zachowan
agresywnych byta frustracja wywotana pojawieniem si¢ przeszkody w da-
zeniu do wyznaczonego wczesniej celu. Jak widac frustracja sprzyja agre-
sji cztonkéw metalowej grupy subkulturowej. Zatem hipoteza 3 zostala
potwierdzona.

W naszym zyciu bardzo cze¢sto si¢ zdarza, ze ulegamy réznego
rodzaju prowokacjom czy to w postaci stownej zaczepki, czy tez fizycz-
nego ataku. Az 76% os6éb uczestniczacych w badaniu bylo w ostatnim
czasie ofiarami prowokacyjnych zachowan ze strony innych oséb. W po-
dobnej sytuacji nie znalazlo si¢ tylko okoto 24% badanych. W jaki sposéb
reagowali respondenci na zachowania prowokacyjne innych? Zgodnie
z uzyskanymi wynikami badan okoto 42% oséb badanych na prowokacje
odpowiedziato agresja, 28% ostrzezeniem stownym, natomiast 20% zi-
gnorowalo prowokacyjne zachowania innych. Na podstawie uzyskanych
wynikow badan mozna stwierdzi¢, ze hipoteza 4 nie zostala potwier-
dzona.

Agresja moze przybiera¢ r6zne formy. Do najczesciej stosowa-
nych przez respondentéw form agresji zainteresowani zaliczyli ignorowa-
nie — w opinii okoto 40% badanych. Inng formg agresywnych zachowan
cztonkéw subkultury metalowej jest zastraszanie. Tak stwierdzito okoto
27% respondentéw. Do dreczenia innych przyznato si¢ okoto 24% oséb
uczestniczacych w badaniach, natomiast do oczerniania innych — 9%.
Zatem bezpodstawne nekanie nie jest najczesciej stosowanym rodzajem
agresji przez cztonkéw badanej subkultury. Ten rodzaj agresji nie wyste-
puje wsrdd jej cztonkéw w ogdle. W zwigzku z tym hipoteza S nie zosta-
1a potwierdzona.
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Przemoc i agresja sg nierozerwalng czgscig zycia niektérych grup
subkulturowych, np. szalikowcow lub skinheadow. Jakie stanowisko w tej
kwestii zajmuja cztonkowie subkultury metalowej? Zgodnie z uzyskany-
mi wynikami badan okoto 55% respondentéw uznalo, ze agresja nie jest
czeScig zycia subkulturowego. Odmienne zdanie na ten temat miato okoto
12% o0s6b uczestniczacych w badaniach. Swojej opinii w tej kwestii nie
wyrazito okoto 33% respondentéw. W oparciu o uzyskane wyniki badan
mozna stwierdzi¢, ze agresja nie jest czgscig zycia subkulturowego, zatem
hipoteza 6 zostala potwierdzona.

Kazde agresywne zachowanie ma jaki§ okreslony cel. Agresor
swoim zachowaniem chce co$ osiggngé. Respondenci zachowujacy sie
agresywnie swoim zachowaniem chcieli najczesciej uzyska¢ wyzszg po-
zycje w grupie — okoto 34% badanych. Dla okoto 28% respondentéw za
agresywnym zachowaniem ukryta byla ch¢¢ o$mieszenia kogo$. Celem
agresywnych zachowan dla okoto 16% ankietowanych byta che¢ ponize-
nia kogo$ na oczach innych oséb. Osoby uczestniczace w badaniach po-
prze agresje¢ chcieli: zdoby¢ szacunek innych — 9%, przeja¢ kontrolg nad
innymi — 8%, uzyskac¢ prestiz — 5% o0s6b badanych. Na podstawie uzy-
skanych danych mozna uzna¢, ze hipoteza 7 réwniez zostala potwier-
dzona.

Bedac cztonkami okreslonej grupy spotecznej bardzo czg¢sto jeste-
$my narazeni na wpltywy innych oséb. Mozemy by¢ pod negatywnym
wplywem innych lub tez pod wptywem pozytywnym. Czy agresywne
zachowania innych miaty jakikolwiek wplyw na to, ze cztonkowie sub-
kultury metalowej réwniez zaczeli zachowywac si¢ w sposob agresywny?
Znaczna wigkszos$¢ respondentéw zaprzeczyta takiemu stanowisku — oko-
to 73%, natomiast pozostali uczestnicy badan — okoto 27% przyznali, ze
zachowujac si¢ agresywnie byli pod wptywem innych oséb. Biorgc pod
uwage powyzsze dane hipoteza 8 nie zostala potwierdzona.

Niepowodzenia zyciowe majag wplyw na nasze samopoczucie.
Smutek, przygnebienie, zal, bezradnos$¢ lub ztos$¢ to uczucia, z ktérymi
borykajg si¢ wszyscy. Niektorzy, aby odreagowac porazke zachowujg si¢
agresywnie. Okoto 81% badanych uznato, ze w taki wtasnie spos6b pro-
bowato ,,wyrzuci¢ z siebie” negatywne emocje. Zaledwie 19% responden-
tow z wlasnymi niepowodzeniami potrafito upora¢ si¢ w inny sposob. Jak
wida¢ agresja jest dla wigkszosci jedynym sposobem na odreagowanie
tego co si¢ w naszym zyciu nie powiodto. Mozna réwniez stwierdzi¢, ze
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im wigksze niepowodzenie zyciowe, tym wigksze prawdopodobienstwo
pojawienia si¢ zachowan agresywnych, tak wiec hipoteza 9 zostala po-
twierdzona.

Podsumowanie

Biorgc pod uwage uzyskane przeze mnie wyniki badan $miato
mozna stwierdzi¢, ze cztonkowie subkultury metalowej maja negatywny
stosunek do agresji. Tak stwierdzito okoto 65% o0s6b uczestniczacych
w badaniach. Wg 55% ankietowanych agresja nie jest czescig zycia sub-
kulturowego. Znaczna wigkszos¢ — okoto 56% badanych uznata réwniez,
ze cztonkowie subkultury nie sa osobami agresywnymi. Uspokaja réw-
niez fakt, ze az 61% respondentéw nie byla w okresie ostatnich 12 mie-
siecy $wiadkami zachowan agresywnych innych czionkéw subkultury
metalowej. Zastanawiajace jest jednak to, ze z jednej strony cztonkowie
subkultury metalowe] maja negatywny stosunek do agresji, natomiast
z drugiej strony te agresje stosujg badz mieli z nig do czynienia w prze-
sztosci. Okoto 69% badanych uznato, ze w ich zyciu byty sytuacje, w kto-
rych zachowywali si¢ agresywnie. Nie jest jednak powiedziane, ze osoby
te sg agresywne kazdego dnia.

Sa w zyciu sytuacje, ktére moga wyprowadzi¢ nas z rGwnowagi.
Zachowanie innych oséb takze moze spowodowa¢ zmiany w naszym za-
chowaniu. Reagowa¢ mozemy w rézny sposéb, takze agresja. Jedng
z przyczyn wystepowania agresji jest frustracja. Wg 76% respondentow
frustracja spowodowata pojawienie si¢ u nich agresywnych zachowan.

Inng przyczyna agresji jest prowokacja. Zapewne kazdy z nas zna-
lazt si¢ kiedy$ w sytuacji, w ktérej byt przez innych prowokowany. W ta-
kiej sytuacji znalazlo si¢ w ostatnim czasie okoto 76% badanych. W jaki
spos6b respondenci zareagowali na prowokacyjne zachowania innych
0s6b? Okoto 42% oséb uczestniczagcych w badaniach odpowiedziata
agresja. Tylko 20% respondentéw zignorowato takie zachowanie.

Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage na fakt, ze okoto 81% os6b
badanych negatywne emocje probowato pokonac agresja.

Respondenci, dla ktérych zachowania agresywne nie sa obce naj-
czesciej wobec innych stosowali ignorowanie — okoto 40%. Jesli chodzi
o zastraszanie to takg forme agresji stosowato okoto 27% ankietowanych.
Niewiele mniej — okoto 24% badanych, stosowato oczernianie innych.
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ZACHOWANIA AGRESYWNE CZEONKOW SUBKULTURY METALOWEJ
W SWIETLE BADAN WEASNYCH

Kazde dziatanie ma jaki§ wyznaczony wczesniej cel. Tak samo
jest z agresja. Agresor z gory wie, co chce osiggna¢, a w drodze do osig-
gnigcia wyznaczonego wczesniej celu ma mu dopomdc agresja. Zgodnie
z uzyskanymi wynikami badan dla okoto 34% respondentéw celem za-
chowan agresywnych bylo uzyskanie wyzszej pozycji w grupie. Poniza-
nie i o$mieszanie innych rowniez nie jest obce cztonkom subkultury me-
talowej.

Warto w tym miejscu nadmieni¢, ze na zachowania agresywne
cztonkéw badanej subkultury nie miaty wplywu inne osoby. Tak stwier-
dzito okoto 73% badanych. Pozostate 23% przyznato, ze w chwili stoso-
wania agresji byto pod wptywem innych os6b.

Jak widaé agresja jest obecna w naszym zyciu na kazdym kroku,
niezaleznie od tego, do jakiej grupy spotecznej nalezymy. I wcale nie
musi to by¢ grupa o charakterze subkulturowym. To, w jaki sposéb sobie
z nig poradzimy zalezy tylko i1 wylacznie od nas samych.
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TEXHOJIOT'US1 «CRAFTS» KAK CPEACTBO _
OCYHIECTBJIEHUA MEXKXIPEIMETHBIX CBA3ENU
B HAYAJIbHOM IIKOJIE

AHHOTaANuA

B crarpe mpencraBieHa aBTOpPCKasl MEAArornyeckas TEXHOJIOTHUS
«crafts», oOpHeHTHpOBaHHAs He TOJIBKO Ha WHTErpaluio y4eOHOM
¥ BHEY4YEOHOI NesITeNbHOCTH B HAYaJbHOM IIKOJIE, HO U HAa MHTErPaLUIo
coJiepKaHusl 00pa30BaHUs Pa3IMUHBIX IIKOJIBHBIX MPEIMETOB U 00JIacTei
3HAHWH: MHOCTPAHHOTO SI3BIKA, CTPAHOBEAEHUS, TEXHOJIOTHUH (Py4HOTO
Tpy#a), HCTOpuHM, Teorpaduu,  H300pa3UTENBHOIO  HCKYCCTBA,
OKPYXXAaIOLIETO MHpa, TUTEPATYpPhl, My3bIKH. ONpeaeIeHbl THIIbI, STAlbl 1
(GYHKIMU MEXIpEeIMETHBIX CBs3eil B ydueOHOM Tporiecce, KOTOpbIE
COOTHECEHBI C TpeJyIaraeMoi TexHosoruen «crafts». [lokazan norenmman
3TOM TEXHOJIOTUM B paboTe C OJAPEHHBIMHU YYalUMHCA. PackpbiTo
coJiepKaHne M YPOBHU Kypca «crafts», KOTOpBIN pealn3yeTcs aBTOPOM B
paMKax BHEYPOUHOH JEATETbHOCTH ¢ MIIAIIMMH IIKOJIbHUKAMH.

KiroueBble ci1oBa: MeXNpeaMeTHblEe (MEXAUCIUIUIMHAPHBIE) CBA3H,
cojepaHue 00pa30BaHUA, IEIArOTMUYECKHE TEXHOJOTUM, TEXHOJOTHUS
«crafts», HagaTbHOE 00pa3oBaHUe

"Crafts' technology as means of implementation of interdisciplinary
relations at primary school

The author's pedagogical "crafts" technology is presented in the
article. It focuses not only on the integration of educational and
extracurricular activities in the elementary school, but also on the
integration of the content of education of various school subjects and
areas of knowledge: foreign language, regional studies, technology
(manual labor), history, geography, fine arts, the surrounding world,
literature, music. The types, stages and functions of interdisciplinary
connections in the learning process that are correlated with the proposed
"crafts" technology are defined. The potential of this technology in
working with gifted students is shown. The content and levels of the
"crafts" course which is realized by the author within the framework of
extra-hour activity with junior schoolchildren are disclosed.



TEXHOJIOI'MA « CRAFTS» KAK CPEJJCTBO OCYIIECTBJIEHUA
MEJKTIPEIMETHBIX CBA3EH B HAYAJIbHOH IIIKOJIE

Key words: interdisciplinary (interdisciplinary) communications, educational
content, pedagogical technologies, "crafts" technology, primary education

MexnpeaMeTHbIE CBsI3W B y4eOHOM MpPOLECCe HAYaIbHOW IIKOJIBI
UTPAIOT BakHeWImee 3Ha4YeHHe Ui (HOPMHPOBAHHS MHPOBO33PEHHUS
MJIaIIIUX MKOJILHUKOB. Co BpemeH mBeinnapckoro nenarora X VIII Beka
WN.I'. Tlecranomiy, KOTOpBI 00OraTuia CojepKaHue >IEMEHTAPHOTO
oOpazoBaHHMsl MaTepHalaMH II0 HMCTOpWH, Teorpaduu, OuoIOrHUH,
TPYAOBBIM ¥ (PU3UYECKUM BOCIMUTAHUEM, Yy4eOHBbIC JAUCHUIUIMHBI B
HayaJbHOW IIKOJIE€ MPEUMYIIIECTBEHHO U3Yy4arOTCs pa3po3HEHHO. B To ke
BpeMsl B3aMMOCBS3b Bcex oOmactedl ku3HM u chep 3HAHUN TpedyeT
nepecMoTpa OpraHu3aluy IPernogaBaHus y4eOHbIX JUCIHUIUIUH: OT Y3KO-
MPEIMETHOW MOATOTOBKH — K MEXAUCHUILTUHAPHON. OCOOCHHO Ba)KHO
OCYIIECTBIIEHUE MEXIPEIMETHBIX CBsi3ed B yueOHOM Ipolecce
HaYaJIbHOW WIKOJIBI: YCHEIIHOCTh peajiv3allii TaKuX CBs3ed, Ha Hall
B3IJISAJl, ONIPEIEIINT, KaKasi KapTUHA MUPa B KOHEUHOM CUETE CIOXKUTCA Y
MJIQ/IIIETO MIKOJbHUKA.

Pycckuii yuenbi XIX Bexka K.J[. YmumHCKul mogyepkuBaj, 4TO
CUCTEMHOCTh B OOy4YEHHH O0OECIEUYMBACTCS PA3BUTHEM BEAYIIUX UICH U
MOHATUN C IMOMOIIBK) BHYTPUIIPEAMETHBIX U MEKIIPEIMETHBIX CBA3EH.
OH cuuTan, 4YTO «IPEOAOJIETh XaoC B TOJOBE YUYEHHKA MOXKHO IpHU
COTJIACOBAaHHOM paboTe yuuTesned, KOT/a KaXIbli W3 HUX 3a00TUTCS HE
TOJILKO O CBOEM IMpeaMeTe, a 00 YMCTBEHHOM pa3BUTHH nereii»'. B
teopun K.J[. YmMHCKOrOo mporecc yCBOCHHSI 3HAHHMM paccMaTpUBaeTCA
KaK yCTaHOBJICHHE CBSI3U MEXAY paHee NPUOOPETCHHBIMH U HOBBIMH
3HaHuAMU. OH oTMeuan, 4To 000COOJEHHOCTh 3HAHUM MPHUBOIUT K
«OMEPTBJIEHUIO HJIEH, MOHATHH, KOTJAa OHU JIEKAT B TOJIOBE, KaK Ha
KJ1a0OMIIe, HE 3Has O CYIIECTBOBAHHH APYT APYra»_.

B mocnenHue roapl TpaaMIHMOHHAS CHUCTEMa OOYYCHHs B IIKOJIAX
yCTYHNaeT HOBBIM PAa3BUBAIOIIMM CHCTEMaM: y4yeOHbIE MpeaMEThI
OpUEHTUPYIOTCS Ha WHTETPAllI0 3HAHWA O 4YeloBeKe, OOIIecTBe,
npupoae. Kaxnprii yueOHBIH mpeaMeT B paMKax CBOETr0 COOCTBEHHOTO
collepkaHusi OOBEKTUBHO COJCPKUT BO3MOKHOCTHU JUISI KOMILJIEKCHOTO
BO3JICHCTBUS Ha JINYHOCTh YYEHUKA.

1 . .
K. Ymmnackuit, Yenosex kax npedmem socnumarust. Onvim nedacoeuyeckou
anmpononoauu. — M., 2005, c. 82.
2
Tawm xe, c. 84.
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MexnpeaMeTHble CBS3M B Y4eOHOM TIpolLlecCEe H3ydalld TakHe
HcclieioBaTeny, kak JILA. I[OJII‘OBa3, J.M. Kupromikun, IL.I". Kynarun, M.A.
Maxmytos, B. OKOHB4, K.A. Cnasckasa, B.A. Crnactrennn, @.I1. CokosoBa,
[ ®. Penopeu, B.H. denoposa, E.B. Illeronesa’ u JIPYTHE Y4YEHBIE.
CylIecTBYIOT pa3iavyHble MOAXObl K UX ONPEACICHUIO U MEeNarornyecKon
oreHke. Tak, OOJBIIMHCTBO POCCHICKHX HCCIIEAOBATENCH ONpenenseT
MEXNpeIMETHbIE CBsI3U Kak aupaakthdeckoe ycioue. D.I1. Cokosona,
HampuMep, pacCMaTpUBAET MEXKIIPEIMETHbIE CBA3M Kak IUIAKTHYECKOE
yciioBre MOBbIeHUs 3G dekTuBHOCTH yueOHoro nporiecca, B.H. denoposa
u JIM. KupromkuH — Kak JUIAKTHYECKOE YCIOBHE, O0eCIeurBaroIiee
MIOCJIEIOBATEbHOE OTPAXKEHUE B COJACPKAHWU IIKOJIBHBIX JIUCUUILUIMH
OOBEKTHUBHBIX B3aMMOCBS3€H, JEHCTBYIOUIMX B Hpnpone6. Iomsckuit
yuenbli B. OkoHb paccMarpuBal MEXKIIPEIMETHBIE CBSI3M KakK CHocod
CO3MaHUsl TPOOJIEMHBIX CHTYyalliii B y4eOHOM TIPOIIECCE, BBI3BIBAIOIINX
TPOTHBOPEUHS, ¥ COOTBETCTBEHHO, CTUMYJTHPYIOIIIX PA3BUTHE THYHOCTH .

Henbto HAIIIETO WCCIIEOBAHUS SIBIISIETCS 000CHOBaHME
MeJarOTHYECKON TeXHOJOorum «crafts» Kak CpeacTBa OCYILIECTBICHUS
MEXIPEAMETHBIX CBs3ei B HAYabHOM INKOJE, OOOTAIlleHUsI COJNEpKAHUS
00pa3zoBaHus, OPUEHTUPOBAHHOTO HA BO3PACTHbIE OCOOEHHOCTH MIIAJIINX
HIKOJIbHUKOB U X UHTEPECHI.

[lemarornueckas TexHoyorusi «crafts» (OT aHri. craft — pemecio,
UCKYCCTBO, MAaCTepCTBO, YMEHHE, TMOJeNKH) ObUta pa3paboraHa u
anpoOupoBaHa HamMH B o01meoOpazoBatenbHOn 1mKone Ne§0 r. SIpociasis,
Poccuiickas ®enepanus. OTa mKona — ¢ YIIyOJEHHBIM H3y4eHHEM
AHIJIMICKOrO  53bIKa, T[O3TOMY B  KAaueCTBE OCHOBBI,  CTEP)KHS
pazpaboTranHOro Kypca «crafts» ObLT B3ST IMEHHO 3TOT Y4EOHBINH TpeIMeT.
Marepuanel Apyrux y4eOHbIX JUCHUWIUIMH JIOMOJHSIOT, OOOramamT
OCHOBHOE COZIEp>KaHUE.

*JLA. HonroBa, Mesicnpeomemuvie 853U KAk CpeoCmeo MOmusayuu y4eoHo-
B0CNUMAMENLHO20 NPOYecca No UHOCMPAHHOMY A3biKY // IHOCTpaHHBIN S3BIK B IIKOJIE,
1988. - No6.

* B. OkoHb, Bsedenue 6 06wyio ouoaxmuxy: Tlep. ¢ monbek. JLI'. Kamkypesnya, H.I'.
T'opuna. - M.: Berc. k., 1990.

® E.B. Illerounesa, Dopmuposare NO3HABAMENbHOU AKMUSHOCMU MAAOUWUX WUKOIbHUKOG
cpedcmeamu medxcnpeomemunlx ceszetl: JJuc. ... kaun. ned. Hayk : 13.00.01. —
Kapauaesck, 2005.

*E.B. [leronesa, @opmuposanie no3HABAMENbHOU AKMUBHOCHIU MAAOWUX UKOTbHUKOS
cpedcmeamu mexcnpeomemuuix ceéaseu: Jluc. ... kaun. nen. Hayk : 13.00.01. —
Kapauaegck, 2005, c. 23.

’ B. OkoHb, Bsedenue 6 obwyio ouoaxmuxy: Ilep. ¢ monbek. JLI. Kamkypesudaa, H.I'.
T'opuna. - M.: Beicmr. mik., 1990, c. 114.
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MEJKTIPEIMETHBIX CBA3EH B HAYAJIbHOH IIIKOJIE

«Crafts» kak nedacozuueckyo mexHo/102ul0 MOXHO Ha3bIBaTh
Onarogapss TOMy, 9TO OHa BKIIFOUAET COBOKYITHOCTH PA3JIMYHBIX BUJIOB
JesTeNIbHOCTH, (opM U cpenctB oOyueHus. VX yHuKaabHOE coueTaHUE
00ycIaBIMBaET CaMOOBITHOCTD MpeAsiaraéMoi TEXHOJIOTHU «crafts».

K suoam oesmenvrocmu, NCTIONB3yeMbIM B TEXHOJOTUH «Crafts»,
MOKHO OTHECTH: PHCOBAaHHE M PacKpalliBaHWE; KOMUPOBAHUE, 0OBOJIKY
mab0oHOB M TpadapeToB; OyMaroriacTuky (opuramu, aupuc (OJIIUHT,
KBUJUUIMHT, CKpyYUBaHUE, OOpbIBAHWE W CKAThHIBAaHUE OyMarw, cO3JaHUE
00BEMHBIX U TTOTYyOOBEMHBIX (DUTYp W TIP.); U3TOTOBJICHUE aNTUIMKAIUH,
MAHHO U KOJUIAXeH; JIeNKy (MIACTHJIMHOBBIC WJLTIOCTPAIIUU U 00HEMHBIE
¢burypsl); paboTy ¢ NPUPOAHBIMU MaTepHajaMu (OCEHHUMH JHUCTbSIMH,
HIMIIKAMH, SKEIyIsSMH, CYXOH TpaBoOil); H3rOTOBIEHUE TMOAEIOK C
UCIIOJIb30BaHUEM OBITOBBIX MPEAMETOB (IIyrOBUL, TKaHM, MaHETOK,
HUTOK, BATHBIX JUCKOB, IJITACTHKOBBIX MPOOOK, OYTHIJIOK, Ta3eT U JIp.).

TexHomornro «craft» OTIMYaeT COYETAaHWE KOJUIEKTUBHOM,
TPYNIIOBOW U MHIUBUAYAIBbHOU ¢hopm pabomul. B Xone KOIIEKTUBHON
NESATENIbHOCTH  ydalluecsl BBIMOJHAIOT 3aJaHusi 1o  000OLIEeHUIO
MaTepuana (Harpumep, TOTOBSIT KOJUIXK WJIM CTEHTa3eTy M0 M3Y4EeHHBIM
paHee nocTtompumedaTeabHOCTsIM BemukoOputanum). [Ipu pazOuBke Ha
TPYNIbl MIKOJGHUKH PACTIPEACIISIOT OO0S3aHHOCTH 10 HW3TOTOBICHUIO
yacTu OombIoi padotel. Hampumep, mi1s co3ganus neizaxeil AHTIUN B
pa3TUYHBIE BPEMEHa Tojia KJace JENUTCS Ha 4 TPYIIBl B COOTBETCTBUU CO
BpeMeHeM  poxkiaeHua. Kaxmas rpynma  TOTOBUT — MEH3aX  C
UCIIONIb30BAHMEM KpAIlIEHbIX MaKApOHHBIX W3ACTUH ¥ TPUPOTHBIX
maTepuainoB. MuauBuayanbHas paboTa CTPOUTCS Ha CaMOCTOSITENbHOM
NESTEIIbHOCTH YYaIluXCsl.

Cpeocmesa, wucCnoNb3yeMble B KPYXKOBOH paboTe, BechMa
pazHooOpa3ubl. KnaccupunupoBaTs UX MOXHO CleayrIuM obpazom. B
TPYNIy ayouanbHulX CPENCTB BXOJAT ayAHo3alucu (My3bIKaJIbHbBIE
NpOU3BENICHUS, TMECHH, CcKasku). K rpymnmne esuzyarvHulx CpeAcTB
OTHOCSITCSL ~ TPEOMEThl, MakeThl  (TOTOBBIE  MOJEIKH),  KapThbl
(reorpaduueckre, KOHTYPHBIE KapThl AHTJIOS3BIYHOTO MHpPA), CIANIBI.
['pynny  ayouosusyanvHeix  CpPEeICTB  COCTABIAIOT  KUHOQUIbMBI,
Bugeoposuky, Buneodparmentsl, UKT-npezentanuu. Takum obpazom, u
JNETH-BU3YyaJibl, 1 KMHECTETUKU MOTYT B ONTUMAaIbHOU 175 celsi popme
BOCIIpUHUMATh HHQopManuio. [l mnocneqHux Hambosnee BaxHa
BO3MOXXHOCTh HM3TOTOBUTH TIOJICIKM CBOMMH pyKamMH H OyKBaJbHO
«MIPUKOCHYTHCS» K H3y4aeMOMYy MaTepuaiay (4ero OHM Yalle BCEro
JUIICHBI B paMKax MPOBEACHUS YPOUHBIX 3aHITHIA).

«Crafts» xak mexnonozurw unmezpayuu OTINYAET OPUCHTALIMS Ha
MEXIUCIUIUTMHAPHOCTh U TEXHOJOTU3AlUI0 ydeOHoro mpoiecca. Bo-
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NIEPBBIX, COJEPKAHME TAKUX UIIKOJBHBIX MPEIMETOB, KaK AHIVIMMUCKUHN
SI3BIK, TEXHOJIOTHS, W300pa3sUTEIbHOE HCKYCCTBO, OKPYXKAIOUIUH MHUp,
JauTepaTypa, ucTopus, reorpadus, My3blka B TOH WIH HHOM Mepe HaAXOIUT
OTpaXCHHE B TeMaTuke Kypca «crafts». Bo-BTOpBIX, peub wuuer 00
WCIIOJIb30BAaHUH JTAaHHOM TEXHOJIOTMHM B KAaueCTBE CpPEJCTBAa HWHTETpaluu
yueOHOI 1 BHEYUYECOHOU AESITENLHOCTH.

«Crafts» KaKk Kypc MOKHO Ha3bIBaTh IOTOMY, YTO OH peau3yeTcs B
paMKax TOporpaMmbl BHEYPOUHOW JesTeNbHOCTH. OTMEeTHM, 4YTO
oOpa3oBaTeNbHble  CTaHJApThl  BTOpOro TmokojeHuss B  Poccum
MpPEeAyCMaTPUBAIOT OPTAHU3ALUI0 BHEYPOUHOU ACSATEIHHOCTH B mKonax’,
U MHOTHE Y4YUTENsl MOMHUMO Y4YeOHBIX MPEIMETOB pEean3yloT TaKHe
porpamMmbl B paMKax aBTOPCKUX KypcoB. Ha BHEypOYHBIX 3aHATHSX B
GobIIIeiT CTETCHN PeaTH3YIOTCS MEKITPEIMETHEIE CBS3H .

MexXnpeaMeTHbIE CBS3H CIIOCOOCTBYIOT HMHTETpAIlMH ITO3HAHUS,
cuHTe3y mHpopManuu. Peanuzanus MeXIPEIMETHBIX CBsI3el B y4eOHOMH
U BHEYYEOHOW JEATENbHOCTH TMPEIyCMAaTPUBAET  HCIOIh30BAHUE
YUHTENIEM KaK 3HAHUM, [TOJIyYEHHBIX paHee, TaK U OIbITa IIKOJIBHHUKA, YTO
no3Bojsier Oojnee 3()(HEKTUBHO HM3YUUTh W YCBOUTH HOBBIA MaTepHall.
[Tosromy oueHb OoJbllIOE 3HAUEHUE B OpPraHHU3alUU OOyYEHHUS UMEET
npoliecc IJIAHUPOBAHUS W YETKOE OIpPEACNICHHE IOCIeI0BATENbHOCTH
U3YYEHHUS T€M B YUEOHBIX MMpeIMETax.

Kypc «crafts» npenmnonaraer co3gaHue yCiaOBHM Il TBOPUYECKOTO
pa3BUTUS MIAQJIIErO HIKOJIBHUKA, PACIIMPEHUE €ro Kpyro3opa 3a cuer
IIUPOTHl  CONEpKaHUs o00pazoBaHus, (HOpMHpPOBAHHE MPAKTHUECKUX
YMEHUW B PYKOJETUH. DTOT KypC IelecooOpasHO MOJpa3JesaTh Ha
ypoenu. Ha nepeom yposne (2 Kiacc) ydamuecs HW3y4aroT Ha3BaHUs
MaTepuaJioB W HWHCTPYMEHTOB JUIsl H3TOTOBJIEHUS TOJEJIOK Ha
AHTTTUHCKOM SI3bIKE (HOXKHUIIBI, KJIeH, Oymara, KapTOH W Ip.), a TaKKe
NEUCTBUM, CBS3aHHBIX C paboToW (KJIIeUTh, BBIpE3aTh, CrUOATh).
[[IxoNbHUKK ydYaTCsl CIeJOoBaTh HMHCTPYKLMSIM Ha aQHTJIMUCKOM f3BIKE,
3HaKOMATCA C (DOJNBKIOPOM aHIJIOTOBOPSIIUX CTpaH, H3TOTaBIMBAIOT
MOJICJIKH, CBA3aHHBIE C BPEMEHAMH T'0/1a, HAlIMOHAJIBHBIMU MPa3IHUKaMHU,
obpryasiMu U Tpamunusamu. Ha emopom ypoeme (3 kinacc) ydammecs
MOJIy4atOT ~ BO3MOXXHOCTb ~ O3HAaKOMHUTBCSI €  MarepuajgamMu IO
CTpaHOBECHUIO BenukoOpUTaHWM, UW3rOTABIMBAIOT OOBEMHBIE W

® depepanbHbIil rocyIapCTBEHHBII 06Pa30BaTelbHBII CTAHAAPT HAYATLHOTO OOIIEro
obpazoanus. CtanmapTsl BToporo nokonenus. — M.: [Ipocsemienne, 2010.

°E.H. JlexomuieBa, Peanu3zanust BapuaTUBHBIX MOJIEJIE CETEBOTO B3aUMOACHCTBUSA
00111eT0, TOTIOTHUTEIHLHOTO U MPO()ECCHOHATLHOTO 00Pa30BaHUS B paMKaX OpraHU3aIuu
BHEYPOUHOU AesiTeIbHOCTH: MeToanueckue pexkomeHaanuu. - Apocnasns: ALTTY um.
K. . Ymuuckoro, 2011, c. 37.
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nosyoosemusie purypsl. Ha mpemvem yposue (4 xnmacc) maTepuanibl 1Mo
CTPAaHOBENCHUIO PACIIMPSAIOTCS U  OXBaThIBAIOT CIIIA, Kanany,
ABCTpaJIHIO U PSiI APYTUX CTPaH aHTJIOTOBOPSIIET0 MUpa. Y YSHUKH Yalle
paboTaroT B TPYMIAaX M KOJUIEKTHBE, CaMU MPUIYMBIBAIOT UHCTPYKIIUU K
JEMOHCTPUPYEMOHN MOJENKEe Ha aHIVIMACKOM f3bIKE, a TaKKe TOTOBSAT
KpaTKHe COOOIIEHUS TI0 U3y9aeMOi TeMaTHKe.

Oco00 creayer MOAYEPKHYTh, UTO COJEp)KaHHE Kypca «crafts»
OTpaXKaeT UJICI0 «2OPU3OHMANILHOU UHmMe2payuu» yaeOHOU U BHEYIeOHOM
nesirenbHOCTH . CyTh 9TOM HCH 3aKII0YACTCS B ydeTe H3ydaeMOro Ha
ypoKax ydeOHOro maTepuaina B XOJAE OpraHHU3aIH KPYKKOBOH pabOTHI.
Tak, mpu u3yuenun teMbl «PoxaecTBo B BennkoOpruTaHun» MIKOJIbHUKA
Ha YPOKE 3HAKOMSTCS C TPAJULUAMH aHTJIMYaH OTMEYATh 3TOT MPa3JIHHUK,
OTpabaThIBAIOT HOBBIE CJIOBA, TeMAaTUYECKUE OJIOKHM, COBEPIIEHCTBYIOT
HaBBIKM TUCbMA. Bo BpeMs 3aHATHS B KPY>KKE OHU CBOUMH pPYyKamu
U3TOTABIIMBAIOT POXKIECTBEHCKHE OTKpBHITKH, caHu Canra-Kiayca c
OJICHSIMH, QHTEJIOB U POXKJIECTBEHCKHE KOJOKOIbYMKHU. [Ipu u3zydeHuun
TeMbl «MoOsl ceMbsi» Ha ypOKax BBOJSATCS HOBBIC JIEKCHUECKHUE EAMHUIIBI,
CBS3aHHBIE C 4WIEHAaMH CEMbH, a BO BpeMsi BHEYPOUHBIX 3aHATUU
yyauiecsl U3roTaBlIMBaIOT NAIbYUKOBBIE UTPYILIKH, Pa3ydUBaIOT IECHU O
CEMbE M Pa3bITPHIBAIOT MUHU-AHANOTH. TakuM 00pa3oM, U3y4CHHE TEMBI
POJOKAETC BO BHEY4YeOHOM JMeATeIbHOCTH, U y YUYCHHKOB €CTh
BO3MO>KHOCThH HE TOJIbKO 3aKpENUTh MOJIyYeHHbIE HA YPOKE 3HAHUSA, HO U
HAyYUTHCS YEMY-TO HOBOMY, O3HAKOMHUTHCS C KYJIbTYpPOU, TPAAULIUSIMH U
OoOBIYasiMM CTpaH M3y4aeMoro s3bIKa, NONpoOOBaTh ceOsi B HOBOM
COIMATBHOM POJIA, TPUOOPECTH IIEHHBIN )KU3HEHHBIN OIIBIT.

Hanee nomnbITaeMcsi ONPEEIUTh, K KAKOMY M) MEKIPEIMETHBIX
CBA3€M MOXHO OTHECTH TEXHOJOTHIO «crafts», KakoBBl 9manol
peanuzanyy, a TaKxke QYHKIMA MEXIPEIMETHBIX CBSI3EH.

B poccuiickoii TUIaKTUKE UCCIEAOBATEIN BBIACISAIOT CIEAYIONIUE
THIBI MEKIPEAMETHBIX CBA3€i:

1) conepxarenbHbIE;

2) onepalioHHbIE;

3) METOINYECKHUE;

4) OpI‘aHI/IBaHI/IOHHBIe“.

1% J1.C. MonokoB, Aemopckas wikoaa snoxu 3acmos Kax aibmepHamusd
obweobpazosamenvrou wixkone | Moaepausanus 00pa3oBaHUs: OMBIT U UCCIICIOBAHUS:
MaTtepuanbl 58-i MeXITyHapoIHOM KoH(pepeHIH «UTeHUs YIIHHCKOTO». - SIpOoCcaBiib:
Wzn-so SI'TIY, 2004, c. 102.

1. Konpimaumeiaa, [1.C. MonokoB, Conpogosicdenue pazsumus 00aperHvlx oemetl
u noopocmko8: cpagnumenvho-nedazozuyeckuii anaaus // Edukacja Otwarta, 2016. -
Ne2, c. 23.
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[Ipennaraemas neJaroruyeckas TEXHOJIOTHS «crafts»
OpPUEHTHPOBAHA HAa IIEPBBbIM THUIl MEXKIIPEAMETHBIX CBS3€H, KOTOPBIN
IpearnoyiiaraeT  WHTErpaluio  coodepoicanuss ~ y4eOHOro  maTepuana
pa3IMYHBIX MPEIMETOB, U3YyYaeMbIX B HadaJibHOU 1ikoje. Kpome Toro,
TEXHOJOTUsSl  «crafts» cTpouTcs Ha OCHOBE  OpraHU3allMOHHBIX
MEXIPEAMETHBIX CBS3€H, T.K. KypC opeanu306ax OCOOBIM 00pa3oM: BO
BHEYPOUYHOU IEATEIBHOCTU ¢ MIAAIINMHU IIKOJIbHUKAMM.

B cTpykType MEXIpenMETHBIX CBSI3€H YYEHbIE BBIICIAIOT JBa
Jramna:

1. MOATOTOBUTENBHBIN, MPUYPOUCHHBIM K Hadally HW3y4eHUs
y4eOHOM TEMbI Ha MUPOKON MEXTPEIMETHONH OCHOBE,

2. OCHOBHOM, TPEICTABJIAIOIINNA HENOCPEACTBEHHOE pPACKPBITHE
BEIYIIMX MOJOKEHUN TEMbl Ha MEKIIPEAMETHON OCHOBE ~.

B TexHonorum «crafts» B KadecTBe NOATOTOBUTEIBHOIO 3Tamna
BBICTYIIAeT paboTa YUHUTENs C KJIaCCOM Ha ypoKaX, B Ka4eCTBE OCHOBHOTO
— BHey4eOHas JesITeIbHOCTh, HAapaBJICHHAs Ha Pealn3alnio Kypca.

CoBpeMeHHass WJOAKTHKa BbLAEIAET cleayromue (GyHKUHU
MEKNpeAMEeTHBIX CBsI3eil:

- Memooonocuieckas PyHKIMS BbIpa)kKeHa B TOM, UYTO TOJbKO Ha HX
OCHOBE  BO3MOXHO  (OPMHpPOBAaHHE Yy  y4alluXcs  IIHPOKOTO
MHUPOBO33PEHHUsI, COBPEMEHHBIX MPEACTaBICHUNA O ULEJIOCTHOCTH U
Pa3BUTUU IPUPO/IBI;

- obpazosamenvhas QYHKIUS COCTOUT B TOM, YTO C MX IOMOILBIO
yuuTenb (QOpMHpYET TakKhe KauecTBa 3HAHWUU  ydalluxcs, Kak
CHUCTEMHOCTb, TJTyOMHA, 0CO3HAaHHOCTh, THOKOCTB;

- paszeusarowas (QyHKIUS MEKIPEIMETHBIX CBSA3EH OINpeneseTcs
UX POJIBIO B PA3BUTUHA CUCTEMHOI'O M TBOPYECKOI'O MBILIUIEHUS y4alUuXcs,
B ()OPMUPOBAHUU HX MMO3HABATEIHHOW AKTHBHOCTH, CAMOCTOSITEIILHOCTH
¥ HHTEpeca K ITO3HAHMIO .

Bee »tu (yHKIIMM B MOTHOW Mepe pealnu3yloTcsi B TEXHOJOTHU
«crafts». [Tomumo TepedrCICEHHBIX MBI OBl TOOABUIIN 8OCHUMAMENbHYIO
(GyHKLMIO, YYUTHIBAIOIIEH KOMIUIEKC OOIIECTBEHHO MPU3HAHHBIX
LEHHOCTEH, Ha  KOTOpblE  OpPHUEHTHPOBAHA  3Ta  TEXHOJIOTHS:
COTPYIHUYECTBO, B3AUMOBBIPYUKA, JOJT, OTBETCTBEHHOCTb U JIP.

12
Tam xe, c. 32.

13
JLA. JlonroBa, Meosicnpeomemnvie c65a3u Kax Ccpeocmeo MOmMueayuu y4eoHo-

BOCNUMAMENLHO20 NPOYECCa NO UHOCMPAHHOMY 53blKY [/ IHOCTPAaHHBIN SI3BIK B IIIKOJIC,
1988. - Ne6, c. 9.
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OcHOBBIBasiCh Ha TPeOOBaHUSIX HAIMOHAIBHBIX 00pa30BaTEIBHBIX
CTaHI[apTOB14 [7], HauanmpHas ILIKOJIA CTPEMUTCS BOCIIMTATh YEJIOBEKA,
BJIQJICIONIETO IIE€JIBIM CHEKTPOM 3HAHWM, YMEIOIIEro aHaJIU3UpOBATH
uH(OPMAIMOHHBIE TMOTOKH M OPUEHTUPOBAThCA B HUX. JlocTimkeHue
TaKuX ITUIAHUPYEMBIX PE3yJIbTaTOB HEBO3MOXKHO 0€3 CHCTEMHOTO
HCIIOJIb30BAHUS MEXIPEIMETHBIX W MHTETPATUBHBIX CBA3EH Ha ypOKax,
MOCKOJIbKY HMMEHHO OHH IIO3BOJIIIOT YYCHUKY TIOJIYYHTh Hambosee
MOJTHOE TPEJICTaBICHUE O KapTUHE MHpa, JAIOT eMy Ooliee MIUPOKHE
BO3MOYKHOCTH JJIsl CAMOOIPEEIICHUS.

TexHomorust «crafts» yHHUBepcajdbHa: OHA YYUTHIBAET BO3PACTHBHIC
OCOOEHHOCTH MJIAJIIIUX IIKOJbHUKOB, HMX HWHTEpPEC K TBOPYECTBY,
3aHITHSIM PYYHBIM TPYIOM. JTa TEXHOJOTHS 3apEKOMEHI0Baa ce0s mpu
pabote ¢ oodapeHHbIMU YUeHUKAMU, OCOOCHHOCTH COIPOBOXKICHUS
KOTOPBIX OTpakeHbl B cTaThe «COMPOBOXKIEHUE PA3BUTHS OJAPEHHBIX
JIeTe ¥ TOJAPOCTKOB: CPABHUTEIIbHO-MEAArOTUUECKUI anamu3» . OneIT
MoKa3ajl, 4YTO C BBEACHUEM Kypca «crafts» y IIKOJbHHUKOB Jy4lle
pa3BHBaeTCs MeJkas MOTOpuka pyK. I[lo BbIpaXkeHHUI0O HEMEIKOro
dunocoda U. Kanra, «Pyka — BBIMIGAIINIA HAPYKY MO3T»'*, 8 H3BECTHBIH
coerckuii memaror B.A. CyxomnmHCKHMIA cKazall: «YM peO&Hka
HaXOIUTCd Ha KOHYHMKAaX €ro nanbueB»”. O=tu¢in’ cranossTes Gosee
AKKypaTHBIMU, TBOPYECKH MOAXOIAT K 3aJaHUSM MO TEXHOJOTUH, JIErde
OCBAMBAIOT JIEKCUKY M OOJBIIIEC yY3HAIOT O KU3HHU U TPAAUILIUIX B CTPAHAX
M3y4aeMoro si3bIKa, IPUMEHSIOT MOJIYYEHHbIC 3HAHUS HA YPOKAaX.

Hcnonb3oBanne TEXHONOTHH «crafts» CIocOOCTBYeT aKTHBH3AIIUU
MO3HABATEJIbHON JIEATEIbHOCTH IIKOJbHUKOB, PACIIMPEHUI0 MX 3HAHUU
10 TYMaHHUTAPHBIM MPEAMETaM, a TAK)KE€ Pa3BUTHIO UHTEpECca K KyJIbType.
IIpy cucTeMaTUYECKUX WHTETPUPOBAHHBIX 3aHSATUSIX M BHEKJIACCHBIX
MEpOTIPUATHIX, Y JIeTed 3aKperuisieTcss MOTHUB YCIeXa, MOSBISIETCS
CO3HATEIbHBIA KOHTPOJIb M BOJIEBBIE YCWIMS B IO3HABaTEIbHOU
eI TCIIbHOCTH. [Ipu LeJIeHANPaBICHHOM u MJIAHOMEPHOM
MeIarorM4eCcKOM PYKOBOJICTBE CO CTOPOHBI B3aUMHBIX YCUJIUM y4UTENIeH
MPOUCXOIUT Pa3BUTHE CIOCOOHOCTEH, TBOPYECKUX BO3MOXKHOCTEH U
MO3HABATEJIbHON aKTUBHOCTH YYaIlUXCSl.

" DeepanbHbIil TOCYIaPCTBEHHBII 06pa30BaTEe IbHbII CTAHAAPT HAYAILHOTO OGIIEro
obpazoBanus. Ctanaaptsl BToporo nokojienus. — M.: [Ipocsenienue, 2010.

 T.C. Konsimnnupiaa, JI.C. Monokos, Conpogooicoenue pazgumus 00apeHHbIX Oemell
1 noopocmkog: cpasnumenvro-nedazozuyeckuii anaaus // Edukacja Otwarta, 2016. -
Ne2.

16 Ounukionenus Benukue yaensie / [lonomapesa T.J1. — M., 2004, c. 99.

Y Tam xKe, c. 212.
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B 3aBepiieHnn oTMETHM, YTO TeJarornyeckas TEXHOIOTUs «crafts»

o0ajaeT MOTEHUIUAIOM JUIsl YCHEITHOW peaau3allii MEXIPeAMETHBIX
CBA3€H B HAYAJbHOM IIKOJE, YYUTHIBAET BO3PACTHBIE U UHANBUYAJIbHbIE
0COOEHHOCTH MIIQIIIUX HIKOJFHUKOB, OPUEHTHPOBAaHA Ha ()OPMHUPOBAHUE
Yy HHUX IIUPOKOTO MHPOBO33PEHHUs, AKTHUBHU3ALUIO I03HABATEIbHON
JESATENBHOCTH.
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TEACHERS” COMPETENCIES IN CYBERBULLYING
PREVENTION STRATEGIES AT PRIMARY SCHOOL

Abstract

The study investigates the influence of teacher competence on
cyber bullying prevention strategies at primary school and achievement in
skills to create training needs in order to develop teachers’ vocational and
pedagogical competences as well as competences relating to prevention
and supporting co-operation and to the parents’ community. Schools
should not be separated from the community where students are coming
from to do better work with youth at school and eliminate different
pathological manners. Second part of this study investigates the extent of
pupils’ experience of cyber bullying. A survey study of 152 students from
primary schools and 40 teachers was conducted. In this paper, ‘cyber
bullying’ refers to bullying via electronic communication tools. The
teachers refer to experiences with prevention programmes in cyber
bullying at primary school. The results shows that close to half of the
pupils were bully victims and about one in five had been cyber-bullied.
More than half of the pupils reported that they knew someone being cyber
bullied and most of them know the offender personally or have
a relationship with him at school or meet him at home.

Key words: Cyber bullying Prevention strategies, Teachers” Competencies,
Prevention at primary school

Kompetencje nauczycieli w zakresie strategii zapobiegania
cyberprzemocy w szkole podstawowej

W artykule zaprezentowano badania dotyczace kompetencji
nauczycieli w zapobieganiu cyberprzemocy w szkole podstawowe;j.
Ukazano potrzebe rozwijania u nauczycieli umiejetnosci zawodowych
1 pedagogicznych zwigzanych z prewencja cyberprzemocy poprzez
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odpowiednie szkolenia W eliminowaniu tych patologii niezbgdna jest
odpowiednia wspétpraca z rodzicami uczniéw oraz ze spoteczno$cia
lokalng. W drugiej czgs¢ artykutu przedstawiono doswiadczenia uczniow
zwigzane z cyberprzemocg. Badania ankietowe przeprowadzono wsréd
152 ucznidéw ze szkét podstawowych i1 40 nauczycieli. Wyniki badan
wskazujg na potrzebe realizowania wsréd uczniéw szkot podstawowych
programéw profilaktycznych wobec cyberprzemocy. Blisko polowa
uczniéw byta ofiarami zastraszania, a okoto jeden na pigciu padt ofiarg
cyberprzemocy. Ponad potowa ucznidéw zgtosita, ze zna kogo$, kto jest
dotknigty cyberprzemocy, a wigkszos$¢ z nich zna przestgpce osobiscie lub
ma z nim zwigzek w szkole lub spotyka go w domu.

Stowa kluczowe: strategie zapobiegania cyberprzestepczosci, kompetencje
nauczyciela, profilaktyka w szkole podstawowe;j

Introduction

The theoretical framework is based on perspectives in which
individuals and the school environment influence, and are influenced by
each other in a continuous interaction when teacher competences could
here be summarized as the ability, to relate oneself both to the
expectancies and demands of society, as well as to one's own attitudes and
manners.

Ferguson' studied teachers’ results on a license test measuring
pedagogical skills as well as subject knowledge. They related the result to
student achievement and found these variables to be more powerful than
class size and school size.

One common indicator of teacher competence is teaching
experience. However, according to Wayne and Youngs’, the findings
regarding experience are difficult to interpret for several reasons. First,
experience captures the effect of whether teachers were hired during
a shortage or a surplus. Cohorts will have experienced similar
competition, and selection effects are likely to confound effects of
experience. Secondly, experience measures capture differences in teacher

"' R. F. Ferguson, Paying for public education: New evidence on how and why money
matters. “Harvard Journal on Legislation”1991, 28 (2), p. 465-498.

> A.J. Wayne & P. Youngs, Teacher Characteristics and Student Achievement Gains: A:
Review. “Review of Educational Research” 2003, 73 (1), p. 89-122.
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motivation resulting from time constraints on parents during years when
their own children require more attention. Finally, if there are differences
in effectiveness between those who leave the profession and those who
stay, experience measures would capture those as well. Such differences
are probably dynamic, changing with society, globalization and
educational trends.

Several studies® have found a positive relationship between teacher
experience and student achievement as well as supporting pupils”
motivation at learning process and using active learning methods in the
way suits both sides.

It is important for everyone in the community to work together to
send a unified message against cyberbullying. Conduct assessments in
your school to determine how often cyberbullying occurs, where it
happens, how students and teachers intervene, and whether your
prevention efforts are working at primary school to eliminate pathological
manners. It is necessary to build bullying prevention material into the
curriculum and school activities, to train teachers and staff on the school’s
rules and policies and give them the skills to intervene consistently and
appropriately.

Cyber bullying

Cyber bullying is a harmful phenomenon in which youth use
technology to harass, threaten, humiliate or otherwise hassle their peers. It
is officially defined as “wilful and repeated harm inflicted through the use
of computers, cell phones, and other electronic devices™.

The paper shows that schools are not well equipped to deal with
cyber bullying issues. Most harmful incidents of cyberbullying occur off

campus’ making it extremely difficult for public schools to discipline a

? E. Myrberg, M. Rosén, 2004. The impact of teacher competence in public and
independent schools in Sweden. [online] Available at:
http://www.iea.nl/fileadmin/user_upload/IRC/IRC_2004/Papers/IRC2004_Myrberg_Ros
en.pdf [Accessed 04 April 2016].

% S. Hinduj, J. Patchin, Cyber bullying Research Center. 2009. Cyberbullying fact sheet
[online] Available at: http://www.cyberbullying.us/cyberbullying_fact_sheet.pdf-
[Accessed 18 January 2016].

> N. Willard, Should schools be able to regulate off campus cyber bullying? “CQ
Researcher Online” 2008, 20 (48), p. 23-24.
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student without crossing the line for their free speech rights®. Developing
cyber bullying prevention strategies is a challenge for schools. The
strategies that adults may perceive to be effective for stopping and
preventing cyberbullying may not be the same as the strategies students
perceive to be effective.

Online incidents that occur away from school can trigger in school
behaviour such as school violence. Students may come to school angry as
a result of conflict situation happened through online communication at
social network and can feel frustrated about anonymous cyber bullying. It
is common the a student has no awareness what was said about him or her
online until he or she comes at school and then there is a big surprise of
why others are laughing about him or her. Being upset about a cyber
bullying incident while in school can interfere with a student’s ability to
concentrate on learning while at school’.

The rise in school violence during the years has prompted schools to
take action against bullying. Schools have developed programs to address
the issues of school violence and bullying.  Successful bullying
prevention programs focus on changing the school culture to a climate
that discourages bullyingg.

It is estimated that nearly 30% of students are involved in bullying —
as victims, perpetrators or both. Studies have found that 15 to 25% of
children and youth in the U.S. are bullied and 15 to 20% bully others.
Forty-two percent of children and youth have said they have been bullied
while online’,

® N. Willard, 2007. Educator’s Guide to Cyber bullying and Cyberthreats. Center for
Safe and Responsible use of the Internet. [online] Available at
http://cyberbully.org/cyberbully/docs/cbcteducator.pdf [Accessed 08 December 2013].
"T. Beran, Q. Li, The relationship between cyber bullying and school bullying, “Journal
of Student Wellbeing” 2007, 1(2), p. 15-33.
8 P. Tomének, Online bullying and its impact on family education. In: Culture
and morals of family in globalised society. 7 th Euraopean family congress ICCEM.
Trnava : HKR, 2012. (29.8. — 1.9.2012). s. 337-348.
® Cyber Bullying Prevention and Intervention, 2016. [online] Available at:
http://www.americanhumane.org/children/stop-child-abuse/fact-sheets/cyber-bullying-
prevention-and-intervention.html [Accessed 18 January 2016].
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Cyber bullying most often occurs outside of school hours using home
computers'®. School officials are often reluctant to take action against
students making posts to websites while not in school'".

The anonymity of the Internet and knowing that they are less likely to
be punished for acts taking place off school grounds makes cyber bullying
a attractive as kids think they will not be held accountable for their
actions'”.

A study by Berson showed that when teachers, parents, or other
caregivers have an ongoing dialogue about cyber activities and monitor
adolescents” Internet use there is a “decreased tendency to engage in
cyber activities that lead to potential harm”"?.

The “Protecting Children in the 21st Century Act” of 2008 specifies that
schools teach students about “appropriate online behavior, including
interacting with other individuals on social networking websites and in
chat rooms and cyber bullying awareness and response””.

Schools have used Internet safety education as strategy for reducing
risky online behavior to protect students from cyber bullying and other
forms of cyber harassment. '> Cyber bullying prevention strategies
include incorporating cyber bullying prevention into anti-bullying
programs at schools that should be implemented together with setting
clear rules and consequences, raising awareness about cyber bullying
among pupils, using Internet filters, acceptable user policies and showing

'9°S. Shariff, & D. Hoff, Cyber bullying: Clarifying legal boundaries for school
supervision in cyberspace, “International Journal of Cyber Criminology” 2007, 1 (1), p.
1-35.

M. Franek, Foiling cyber bullies in the new wild west, “Educational Leadership”

2006, p. 39-43.

'2S. Shariff, Cyber-Bullying: Issues and Solutions for the School, the Classroom
and the Home. Canada: Routledge, 2008.

1. R. Berson et al., Emerging risk of violence in the digital age: Lessons for educators

from an online study of adolescent girls in the United States, “Journal of School

Violence” 2002, 1 (2), p. 51-71.

' Protecting Children of the 21st Century Act. 2008. [online] Available at:
http://www.theorator.com/bills1 10/text/s49.html [Accessed 18 November 2012].

'S N. Willard. 2007. Educator’s Guide to Cyber bullying and Cyberthreats. Center for
Safe and Responsible use of the Internet. [online] Available at:
http://cyberbully.org/cyberbully/docs/cbcteducator.pdf[ Accessed 08 December
2013].
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students the aspects of criminalize cyber bullying and reporting of
incidents for preventing cyber bullying

Methods

A mixed methods research design first using quantitative data was
used in order to explore what cyber bullying policies are being employed
by directors at primary school and the level of competencies to do cyber
bullying prevention programmes aimed at involving active learning
methods among pupils to eliminate bullying and risk behaviour of the
youth.

A non-standardized questionnaire, “School prevention strategies
and pupils” experiencing cyber bullying was verified in a pre-research.
Questionnaire reliability ranged from 0.58 to 0.7. The questionnaire
contains scaled items and open questions focused on teachers”
competencies and prevention strategies.

The collected answers are analysed and statistic characteristics are
set (mostly median,

quadrille rate, possibly mean, modus etc.); these data are used in
following rounds of evaluation'®. Return rate of questionnaires was 100%
due to the fact that the researchers distributed and collected them
personally. The collection of data was made in 04-07/2015 including 40
teachers and 152 pupils at primary school.

The research survey was divided into two parts. In part 1 the
application was evaluated from the point of pre-defined set of teacher’s
competencies and preparation in objectives of cyber bullying prevention
programme at primary school. Second part was focused pupil’s
experience with cyber bullying and prevention strategies done at school.
Teachers expressed their opinions on four-level scale yes (1) — rather yes
(2) — rather not (3) — not (4), whether the application provides support to
reaching learning objectives and effectiveness of prevention programme
and to having right competencies:

C1: Personal competences: Teacher is able to solve problems and
manage conflicts in class, including the ability to active listening, giving

16 M. Bilek, Expertni posuzovdni delfskou metodou v oborove---didaktickému vyzkumu.
In: M. ProksSa and T. Galova, eds. Smerovanie vyskumu v disertacnych prdcach z
didaktiky chemie a biologie. Prirodovedecka fakulta, Univerzita Komenského v
Bratislave, Bratislava 2008.
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constructive feedback, be aware of their own strength and weaknesses,
preferences and dislikes to tackle misunderstandings, to assert one’s own
concerns and rights, without violating the rights of others, the ability to
empathise with feelings of the pupils and understand group needs.

C2: Pedagogical competences: implies that the teacher from
definite goals and frameworks, through continuous development of
teaching and personal professional development, supports and facilitates
the learning of the students in the best way (In Ryegard, 2010).

C3: Management competences: Teachers” ability to do effective
classroom  management, and quality prevention programme
implementation, make healthy teacher-student relationship, to create
special learning environment for students with special needs.

C4: Vocational competences: teacher must have the ability and
motivation for self-evaluation and reflection. to determine the extent the
required learning outcomes, to be able to cooperate in creation learning
environment and facilitate learning process in different levels.

The cyber bullying prevention programme under review takes into
account the fact that successful educational activity and prevention in
school calls for personal competences, as well as management and
method-related skills.

In part 2 the experience of cyber bullying was evaluated on the
five--level (5) — very good (4)— good (3) — sufficient (2) — low (1) — very
low (1). Experience of cyber bullying were included in the view of
victim and offender, level of cognition, motivation elements, activation
and prevention strategies.

Results

Teacher must be competent to establish and lead good relationship
with all social partners, to communicate and interact at many different
levels and coproduct the learning process with all partners. Linking with
colleagues to discuss the trials and challenges of teaching and share
instructional strategies can result in solutions that can teachers
immediately apply in the classroom, and into development projects for the
school. Table 1 presents data including the teachers” competences needed
in learning and teaching process at primary school implementing cyber
bullying prevention programme.
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Table 1. Correlation between teacher’s competences and personal

perceptions

Competences | Have to | To To Have to | Have to
/ teacher educate evaluate | counsel | innovate
Teacher and learn | and guide

Personal 3.245 3.211 3.139 3.405 3.420
competences

Pedagogical 3.521 3.195 3.083 3.922 3.901
competences

Management 3.214 3.234 3.312 3.344 3.426
competences

Vocational 3.218 3.547 3.426 3.320 3.714
competences

Socially and emotionally competent teachers exhibit prosocial values
and make responsible decisions based on an assessment of factors
including how their decisions may affect themselves and others. Table 2
shows the methods used in prevention programme at primary school and

it in the point of view of teachers.

Table 2. Learning methods used by teachers in prevention programme

Methods Frequencies Effec
tiven
ess

Group work in the class 0.0314 0.020

Presentation about cyber bullying 0.0378 0.0415

Using active learning methods | 0.0294 0.0171

through experience

Peers prevention programme 0.0314 0.0163

Discussion forum 0.0411 0.0321

Interactive workshops 0.0215 0.0324

Lecturing 0.0408 0.0478

School campaigns against bullying 0.0509 0.0032

They find group work in class with combination of interactive
workshops and preventive campaigns with active involvement of students
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as the best way of elimination pathological manners in school
environment. On the other hand, teachers confess that lecturing,
presentation and discussion are more often used at schools as the cheapest
way of doing preventive programmes not bringing such a positive impact
on pupils” behaviour.

Using peer to peer strategies in cyber bullying prevention
programme brings positive interaction between pupils and effective way
of sharing experience and exchanging opinions. Young people are more
likely to listen to people like them, because young people have best
knowledge of their lives, situations and contexts, they speak the same
language in the same way and identify with the same cultural shorthand.
In the table 3, the teachers selected the top-6 most effective strategies
helping prevention of cyberbullying and raising awareness of its negative
aspects in youth life and positive school culture.

Table 3. Cyberbullying Prevention strategies in the view of teachers

Strategy Description by teachers p-value

(1) No access to social networking at school 0.0182

(2) Parents more involved in education and | 0.0423
prevention

3) Higher control of students the way of using | 0.0383
internet

4) Active involvement of offender to preventive | 0.0117
activities about cyber bullying

(5) Having written policy on zero toleration about | 0.0162
cyber bullying.

(6) Having clear rules in each class especially suits to | 0.0343
pupils needs

Teachers prefer active involvement, no access to net in school
environment and having written police on zero toleration about cyber
bullying as the most positive and effective tools of prevention. The less
effective is communication with parents and parental education, because
the most of them are not willing to solve this problem and parents
expected the school to do more about it. In the table 4, there are the most
effective strategies selected by students on the purpose to find strategies
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aimed at offenders of cyberbullying and their elimination of risk
behaviour.

Table 4. Students views on cyber bullying prevention strategies

10 Strategies for offender p-value
1 Doing extra prevention activities due to cyber | 0.045
bullying
2 Stop using net for offender 0.0203
3 Enforcing penalties on offender. 0.035
4 Offender actively involved in prevention program. | 0.018
5 No computers and cell phones for offender. 0.005
6 Stop advantages for offender at school. 0.048

7 Setting clear rules at home and in school | 0.017
environment.
8 Effective cyberbullying prevention programs | 0.026
including parental education.
9 Raising awareness of parents and control at home | 0.043
using internet
10 Better cooperation of school and parents at | 0.0312
prevention strategies

These strategies - strategy 5 (taking away offender’s computers and
cell phones) and strategy 2 (no access to net connection for offender) are
found as the most negative for young people who can’t imagine not to be
connected with social network, internet or smartphone as nature part of
their life.

Students, no matter whether they are offenders or victims, believed
that “effective prevention programme” and “parental education and
control” are among the top-three strategies that could most effectively
prevent cyber bullying. That is a strong message for school directors and
parents to make more effort on cooperation with parents to create safe
environment for children.

Considering the fact that the three strategies are all penalties to
offenders or something against the wills of offenders, the effectiveness of
implementing these strategies would be most dependent on offenders’
views. However, the correlation directions are all positive, which suggests
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that offenders tend to view these strategies as ineffective compared to
non-offenders.

Offenders often have low school commitment and may not care if
they are not allowed to participate in extracurricular activities, as they
may not want to participate in these activities in the first place. Hence,
strategy 3 Enforcing penalties on offender and strategy 6 Stop advantages
for offender at school activities would not be an effective strategy to deter
offenders from cyber bullying. Offenders may not perceive cyber bullying
to be wrong and would not be embarrassed to give a presentation about it
making strategy 1 ineffective.

There are two strategies in Table 5 with negative correlations. They
are “setting clear rules and consequences” and “having ongoing cyber
bullying prevention programs.” The negative correlation is interpreted as
that offenders tend to view the strategies as being more effective than
victims. Students who have had experience cyberbullying others tend to
view “clear rules” and “ongoing programs” as being more effective than
those who have never cyber bullied others.

Compared to strategies 4, 7, and 6 that have positive correlations,
strategies, 8 and 9, are general and not specific. It suggests that although
cyberbullying offenders may not view the three specific and mild
strategies as being effective, they would not consider any rule to be
ineffective. Clear rules with penalties enforced and ongoing cyberbullying
prevention programs are in general viewed as effective by the offenders.
So, when a specific cyber bullying prevention strategy is established, its
effectiveness should be accessed carefully and individually (Table 5).

Table 5. Average effectiveness of strategies in the eyes of students
(1=very ineffective, through 5=very effective)

Strategy pure-victim pure-offender neither-offender-nor-
(n=44) (n=85) victim (n=152)
1 3.083 3.242 3.073
2 2.696 2.738 2.746
3 3.367 3.148 3.357
4 3.920 3.221 3.623
5 3.495 3.426 3.419
6 3.592 4.109 4.083
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7 3.365 3.426 3411
8 3.213 3.474 3.245
9 3.592 3.122 3.540
10 3.441 3.932 3.240

The finding is consistent with research that pupils use technology
as a link to their friends and social life. No student, regardless of whether
they are a pure-offender, pure-victim, or neither-offender-nor-victim,
would want to be is isolated from their social network online. Parents,
schools, and social networking sites all are important stakeholders in
preventing cyber bullying'’.

Hence their cooperation is needed to for that purpose. Policies need
to be in place at school, and the school should involve parents when a
cyber bullying issue arises. Meanwhile, parents have a responsibility to
establish and enforce rules at home. Such a joint work is necessary for
effectively resolving the problem of cyberbullying.

Time spending on social network and experiencing cyberbullying

According to pupils’ answers, the average user logs 2.0 hours per
day on social platforms, which represents about 32% of all online activity.
Micro-blogging, which includes Twitter, Facebook and Instagrams is also
up to 0.80 hours per day. In terms of amount of time spent on social
media networks, pupils spending the most time per day on their phones
with a staggering 3.8 hours.

79% of children between 9-12 age own a smartphone, 56% of them
have their own tablet and up to half of them use cell phone to make selfies
or videos.

The more time children spending online on surfing on the Internet
the more risk is to become victim of cyber bullying and survey data
indicate that incidents of cyber bullying are becoming quite common
among children at primary school. In a survey of 152 students 31.4% are
regarding online bullying and experience with online harassment.

7Ybarra M., & Mitchell K., Prevalence and Frequency of Internet Harassment
Investigation: Implications for Adolescent Health, “Journal of Adolescent Health” 2007,
Vol. 41 (2), p. 189-195.
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Our study of 152 participants reported that 18% of children had
been bullied online; 39% of children had been threatened, 14% had
received threatening messages, 61% had mean things said to them, 53%
admit to saying something mean to someone online, and 75% did not
report it to an adult.

Discussion

Effective bullying prevention programs have to change the school
environment and support healthy peers relationships at school and also
outside of school. Cyberbullying prevention programs need to have a
similar philosophy and need to empower students to stop cyber bullying
themselves. Students do not perceive being told not to cyberbully as
changing the school climate. They may find programs that teach them
what to do if they are cyber bullied and lose control on offender.

Prior research by Harris Research for the National Crime
Prevention Council revealed that 47% of teenagers thought that “cyber
bullying happens because the cyberbully doesn't perceive any tangible
consequences” ' and 45% thought it “happens because the teen think she
or she won't get caught” That research also found that teens perceived the
most effective strategies to be ‘“blocking people online who bully,
refusing to pass along cyberbullying messages and online groups having
moderators who block offensive messages as being the most effective”
Strategies that were perceived as less effective were “all schools should
have rules against cyber bullying; schools should educate students in
small groups not to cyberbully, holding school assemblies to educate
students not to cyberbully, and teaching adults to help young people not
to cyberbully”lg.

Bakova® points, that cyber bullying brings negative aspect to
person§ personal development and can lasts a long time to avoid
offender’s attacks. Children who are targeted by cyber bullying display

'8 C. Moessner 2007. Cyber bullying. Trends and Tunes, 6 (4). [online] Available at:
http://www.harrisinteractive.com/news/newsletters/k12news/HI TrendsTudes 2007.
pdf. [Accessed 21 June 2010].

' Tamtie?.

2 D. Bakovd, Osobnosti socidlnej prdce. Zivot a ¢innost osobnosti a ich vztah k

socidlnej prdci. Sladkovi¢ovo: VSD, 2015, s. 178.
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negative reactions that are similar to those of children who are victims of
traditional bullying.

Cyberbullying can be more devastating than traditional forms of
bullying due to the much larger audience online and because children now
cannot even escape their bullies by going home to a safe environment.

Cyberbullying has been linked to multiple maladaptive emotional,
psychological, and behavioural outcomes. The physical and metal effects
of cyber bullying vary depending on the victim, but the consequences
include low self-esteem, anxiety, feeling sad, being scared, feeling
embarrassed, depression, anger, truancy, decreased academic
achievement, an increased tendency to violate others, school violence,
and suicide®'.

Not all victims of cyber bullying report serious effects, but
according to one study, 34% of cyber bullying victims felt frustrated, over
30% felt angry, and nearly 22% felt sad®%. Although these behaviors
don’t initially occur at school, their emotional effects often accompany
students when they do come to school. Because these emotions can lead
to increases in violence, increases in truancy, and decreased academic
performance, schools have a invested interest in dealing with issues
related to cyberbullying®.

Children in middle school often fail to report bullying behaviors
because they believe that it will not solve the problem. This may be
attributed to the perception of many children who believe that bullying
behaviors are often tolerated or ignored by school officials, or to the fact
that teachers rarely detect or intervene in incidents bullying despite the
fact that bullying often takes place right in the classroom™.

21T, Beran, Q. Li, The relationship between cyber bullying and school bullying, “Journal

of Student Wellbeing” 2007, 1(2), p. 15-33.

**'S. Hinduja, J. Patchin, Cyber bullying Research Center. 2009. Cyber bullying fact

sheet [online] Available at: http://www.cyberbullying.us/cyberbullying_fact_sheet.pdf-

[Accessed 18 January 2016].

3 T. Beran, Q. Li, The relationship between cyber bullying and school bullying, “Journal
of Student Wellbeing” 2007, 1(2), p. 15-33.

* B. Wiseman, Cyber bullying in schools: A research study on school policies and

procedures. UNLV Theses/Dissertations/Professional Papers/Capstones. 2011.[online]

Available at:

http://digitalscholarship.unlv.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1912&context=thesesdisse

rtations [Accessed 08 December 2016].
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Conclusion

Cyber bullying is alarm problem that should be eliminated at school
environment as well as teachers should be trained to create and develop
flexible and innovative prevention programme for individuals and groups
based on strategies agent bullying and online harassment. Teachers are
expected to be able in finding new ways in which prevention programme
can be facilitated and to construct intellectually challenging, inclusive and
participatory learning experiences that connect with the psychological
intervention and supervision. It is important in realisation of prevention
programmes at schools to eliminate risk behaviour in learning
environment and to take part in parents control.

Pedagogical knowledge including knowledge of learning, teaching
methods and curriculum have more often been found to influence
teaching performance, and frequently these factors exert even stronger
effects than subject matter knowledge. Teachers have to use specific
methods based on active learning techniques to prevent cyber bullying
and to form prosocial behaviour between pupils.

Research showed strong relation to teacher$ quality of methods and
efficiency of prevention programme. It is necessary to choose right active
learning methods suits to age, mental development and large of group to
achieve good results in prevention strategies among pupils. In a study
involving 40 teachers and 152 pupils found that the quality of the
prevention programme has a comparable impact on students' manner and
elimination of risk behaviour in school environment.

Teacher must have the ability to make healthy relationship with
pupils in the case to solve different serious situations and problems.
Teacher is supposed to be autonomous and confident expert who is
playing proactive role in school field. He is also supposed to be
communicative, sensible and motivated enough to observe and lead
constructive dialogue with his students in purpose to find best options for
supporting their personal development and support children protection
against violence and bullying.
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Agnieszka Jurczak

REYMONTOWSKI KSZTALT PATRIOTYZMU
RELACJA Z XXI OGOLNOPOLSKIEGO ZLOTU SZKOL
REYMONTOWSKICH POLACZONEGO Z XIII KONKURSEM
RECYTATORSKIM ,, MOWIMY REYMONTEM”

Reymontowski’s shape of education.
Report from the XXI National Reymont Schools Meeting
combined with the XIII Recital Contest '"We speak Reymont"

W dniach 22-24 wrze$nia 2017 r. w Zawidzu Koscielnym, nie-
wielkiej miejscowosci potozonej okoto péttorej godziny drogi od War-
szawy, odbyl si¢ XXI Ogolnopolski Zlot Szkét Reymontowskich oraz
XIII Ogoélnopolski Konkurs Recytatorski ,,Méwimy Reymontem”. Wyda-
rzenie bylo okazjg do spotkania przedstawicieli z ponad dwudziestu pol-
skich szkét podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych, ktére
noszg imi¢ Noblisty. Udzial wzi¢li w nim réwniez reprezentanci wtadz
samorzagdowych oraz delegacja laureatow XLVII Konkursu Recytator-
skiego im. Marii i Czestawa Sadowskich z Kanady, organizowanego
przez zaprzyjazniona Fundacj¢ im. W. Reymonta z Hamilton. Warto
wspomnie¢, ze taka forma wspdlpracy polsko-kanadyjskiej to zastuga
dziatan podejmowanych przez obecnego Prezesa Fundacji — pana Kazi-
mierza Chrapke.

Gospodarzem tegorocznego Zlotu Szkét Reymontowskich byt
Zespot Szkét Samorzagdowych w Zawidzu Ko$cielnym. Wydarzenie od-
bylo si¢ pod patronatem Ambasadora Kanady w Polsce, Marszatka Wo-
jewddztwa Mazowieckiego, Starostwa Powiatu Sierpeckiego, Wojta
Gminy Zawidz oraz Mazowieckiego Kuratora Oswiaty. Wzigto w nim
udziat okoto stu nauczycieli, uczniéw i oséb, dla ktérych przestanie, jakie
pozostawit polski Noblista jest ciggle zywe. Szczegdlnym gosciem spo-
tkania byta Emilia Krakowska, aktorka filmowa, estradowa i teatralna,
znana m. in. jako odtwoérczyni roli Jagny w ekranizacji powiesci Wiady-
stawa Stanistawa Reymonta Chiopi. Ostatni weekend wrzesnia w tej nie-
wielkiej mazowieckiej miejscowosci, na pozOr niczym nie roznigcej si¢
od innych polskich wiosek, byt niezwyklym czasem odczytywania Rey-
monta na nowo. Okazuje si¢, ze po ponad dziewiecdziesigciu latach od
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jego smierci, wies spokojna, wies wesota nadal moze stuzy¢, jako zwier-
ciadto, w ktérym odbijajg si¢ prawa rzadzace zyciem spolecznym oraz
jednostkowym kazdego z nas. Dzigki bogatemu programowi kulturalne-
mu, podczas Zlotu mozna byto przenies¢ si¢ w realia XIX wieku i zoba-
czy¢, ze problemy wtedy poruszane sa problemami ponadczasowymi,
niezaleznymi od epoki historycznej, w ktorej przyszto nam zy¢. Tesknota
za niezwykle barwnym folklorem i umitowaniem wolnosci, poszanowa-
niem natury oraz przywigzaniem do wtasnosci, w tym zwtaszcza (w przy-
padku polskiej wsi) do ziemi, to kwestie aktualne, ktére dziejg si¢ réw-
niez tu i teraz, w $§wiecie globalnej wioski, w $wiecie daleko posuni¢tej
laicyzacji oraz relatywizacji w réznych dziedzinach zycia spotecznego.
O ponadczasowym przestaniu, jakie zostawil nam Reymont, podczas Zlo-
tu wielokrotnie wspominata Emilia Krakowska: ,,Reymont wielkim auto-
rem byl. Jego ksigzki sg Biblig naszego Czlowieczenstwa. On jest wsze-
dzie”.

Inauguracja tegorocznego spotkania Wielkiej Rodziny Reymon-
towskiej w Zawidzu Koscielnym bylo odstonigcie rzezby — taweczki
Wiadystawa Stanistawa Reymonta przed budynkiem Zespotu Szkét Sa-
morzadowych, umiejscowionej w otoczeniu drewnianych figur przedsta-
wiajacych postaci z Chtopow. Laweczka stojaca niegdy$ przy kazdym
domu, czgsto réwniez pod ptotem, byla miejscem rodzinnych i sgsiedz-
kich spotkan, wspdlnych $piewdéw i rozmow. Stanowita nieodtaczny ele-
ment krajobrazu polskiej wsi. Umiejscowienie jej przed budynkiem szko-
ty, wéréd drewnianych rzezb przedstawiajagcych Reymonta, Jagne, Antka,
Wéjta czy Jagustynke, ma niejako na celu przywrdcenie jej dawnej Swiet-
nosci. Bedzie ona miejscem, przy ktérym gromadzita si¢ bedzie spotecz-
nos¢ szkolna, nie tylko podczas uroczystosci patronalnych, ale uczniowie
oraz mieszkancy Zawidza beda mogli przychodzi¢ tam réwniez w swoim
czasie wolnym. Tak jak niegdys, tak réwniez teraz, bedzie to element
integrujacy. Przecigcia wstegi, jako symbolicznego oddania taweczki do
uzytku, dokonali zaproszeni goscie oraz organizatorzy Zlotu. W tym
miejscu warto rowniez dodaé, ze rzezba powstala podczas warsztatow
rzezbiarsko-malarskich Plenerowej Letniej Szkoty Sztuki Ludowe;j
w Zawidzu Kos$cielnym.

W czasie otwarcia Zlotu, zgodnie z nasza polska tradycja, mto-
dziez z Zespotu Tanca Ludowego ,,Zawidzanie”, zatanczyta poloneza —
polski taniec narodowy. Podczas spotkania, goscie mieli okazj¢ obejrzec
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rowniez kilka innych polskich tancow w wykonaniu wspominanego Ze-
spotu. Gtéwng cze$¢ uroczystosci otworzyly takze krétkie przeméwienia
zaproszonych gosci. Szczeg6lnych emocji dostarczyly wystapienia Emilii
Krakowskiej, Danuty Laskiej — Prezesa Zarzadu Fundacji W. S. Reymon-
ta z Lipiec Reymontowskich, Marzanny Biernat — dyrektora Szkoty Polo-
nijnej im. Jana Pawtla II z Hamilton Ontario w Kanadzie, a takze - a moze
przede wszystkim — wypowiedzi Laureatéw XLVII Konkursu Recytator-
skiego im. Marii i Czestawa Sadowskich: Jessicy Matek z Hamilton, Na-
talii Folaron oraz Oskara Ossowskiego z Toronto. Niezwykte zdolnosci
krasoméwcze w potaczeniu ze skromnoscig tych mtodych ludzi sg godne
najwyzszego podziwu. Glebia przestania plynaca ze sposobu bardzo
swiadomej recytacji, modulacji gtosu, gestykulacji, przejmujacego $piewu
oraz ogllnego wyrazu artystycznego ich wystapien, chyba wszystkich
zebranych wéwczas na sali sktonita do refleksji nad naszg polskoscia.
Wystepy mlodziezy, a takze sam Konkurs Recytatorski oraz organizacja
Zlotow Szkoét Reymontowskich sg przyktadem szczegdlnej formy patrio-
tyzmu. Swiadectwo dzieci Polonijnych jest oczywiscie wizytéwka ich
domoéw rodzinnych, ale stanowi takze bardzo dobry przyktad realizacji
postulatow glokalnosci, a w tym kultywowania rodzimych wartosci
w $wiecie globalnym, nastawionym na konsumpcyjny styl zycia. Uczy tez
szczegblnej mitosci do ojczyzny, bo przytaczajac stowa Spiewanego przez
Jessice utworu: ,,Chociaz (...) wyruszyte§ w $wiat daleki, (...) lecz na
zawsze pozostanie dom rodzinny pierwsza mys$la kiedy zrywasz si¢ ze
snu: Twéj dom, rodzinny polski dom, posréd pdl (...)".

Zaréwno butaforia, jak i bogata scenografia spotkania, stroje lu-
dowe, w ktérych wystepowata mlodziez, obecnos¢ pocztéw sztandaro-
wych poszczegblnych szkot bioragcych udzial w Zlocie oraz oprawa arty-
styczna autorstwa Mtodziezowej Orkiestry Detej, pozwolity na nowo po-
czuc ,,ducha Reymonta”. Kulminacyjnym punktem spotkania by} organi-
zowany po raz trzynasty w Polce Konkurs Recytatorski ,,Méwimy Rey-
montem”. Warto zaznaczy¢, ze inicjatywa ta zrodzita si¢ dzigki wspétpra-
cy Fundacji im. W. Reymonta z Kanady oraz Fundacji im. W. S. Rey-
monta z Lipiec Reymontowskich. Udziat w Konkursie wzi¢li uczniowie
wystepujacy w trzech grupach wiekowych w zaleznosci od etapu eduka-
cyjnego, na ktérym si¢ obecnie znajdowali (szkota podstawowa, gimna-
zjum oraz szkola ponadgimnazjalna). Wybrane fragmenty utworéw Rey-
monta (m. in. Chtopéw, Komediantki oraz liryke autora) recytowato dwa-
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dziescioro jeden dzieci. Wystgpowaly one nie tylko przed jury konkurso-
wym, ale takze przed szerokg publicznoscig. Wybodr zwyciezcéw Konkur-
su, ze wzgledu na wysoki poziom artystyczny poszczegdlnych wystepow
oraz bogaty warsztat recytatorski, byt bardzo trudny. Fakt ten nie powi-
nien dziwi¢, poniewaz jak zaznaczyla Emilia Krakowska: ,,juz sam udziat
w Konkursie jest wyjatkowym wyréznieniem i wydarzeniem, na ktérym
spotykaja si¢ elity”. Jury wylonito nastepujacych laureatow: Gaja Szat-
kowska (w kategorii szkota podstawowa), Alicja Gaik (w kategorii gim-
nazjum) oraz Julia Sabata (w kategorii szkota ponadgimnazjalna). Nagro-
da gtéwng w Konkursie jest wyjazd do Kanady oraz reprezentowanie
mtodziezy polskiej podczas przysztorocznego XLVIII Konkursu Recyta-
torskiego im. Marii i Czestawa Sadowskich. Wszyscy uczestnicy Konkur-
su otrzymali drobne upominki, a laureaci — dodatkowo — zaproszenia ,,za
wielkg wode”. Ich opiekunem w czasie podrézy bedzie pani Barbara Or-
sicz, nauczyciel jezyka polskiego w Publicznej Szkole Podstawowej
w Radomsku (szkota ta zostata rowniez wylosowana, jako ta, ktora bedzie
organizatorem przysztorocznego Zlotu Szkét Reymontowskich). Drugie
i trzecie miejsce w kategorii szkota podstawowa zajeli: Krystian Gufran-
ski 1 Justyna Wasilewska, w kategorii gimnazjum: Zuzanna Durmens
i Natalia Zabtotowicz, a w$réd uczniéw szkoty ponadgimnazjalnych: Ar-
leta Rowinska i Natalia Sokal.

Po zmaganiach konkursowych przyszedt czas na wydarzenia to-
warzyszace Zlotowi — wizyt¢ w Muzeum Wsi Mazowieckiej w Sierpcu
oraz spotkanie integracyjne na ,,Ranczu Boguszewiec”. Przekraczajac
prog Skansenu, odnosito si¢ wrazenie, ze wlasnie wchodzi si¢ do Lipiec
Reymontowskich, tych Lipiec z pierwszej czesci powiesci Chiopi. Od-
czucie to potggowata przyroda — lekki jesienny wietrzyk 1 drobny deszcz,
tak bardzo znamienne dla wczesnej polskiej jesieni. W Muzeum mozna
bylo obejrze¢ zabudowania charakterystyczne dla typowej wsi mazo-
wieckiej z konca XIX i poczatku XX wieku. Wnetrza odwiedzanych bu-
dynkow, zwlaszcza dworku szlacheckiego czy chatup chiopskich, dzigki
bardzo bogatym wyposazeniom oraz hodowanym tam zwierz¢tom gospo-
darskim wydajg si¢ ciggle tetni¢ zyciem. W Muzeum mozna bylo obej-
rze¢ réwniez ekspozycje state: kolekcje rzezby ludowej, transport dworski
oraz wnetrza dworskie. Spotkanie na ,,Ranczu Boguszewiec” miodziez
uczestniczaca w Zjezdzie zapewne zapamigta z krotkiej prezentacji szkoét
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biorgcych udzial w wydarzeniu oraz zabaw integracyjnych prowadzonych
do péznych godzin wieczornych.

XXTI Ogolnopolski Zlot Szkét Reymontowskich zakonczony zo-
stal w niedziele, 24 wrze$nia uroczysta Msza §w. pod przewodnictwem
ksiedza J6zefa Lozeckiego, proboszcza Parafii pw. Sw. Marcina w Zawi-
dzu Koscielnym. Msza odbyla si¢ z udzialem pocztéw sztandarowych
wszystkich szkoét bioragcych udziat w Zlocie, jej oprawe zapewnita mio-
dziez z Kanady.

Podsumowujac, mozna $mialo powiedzie¢, ze wszystko to, co
pod koniec wrzes$nia odbywato si¢ w Zawidzu, to nic innego jak odpo-
wiedZ na reymontowski postulat z Komediantki: ,,Mnie si¢ zdaje, ze po-
winno si¢ zawsze sta¢ w szeregu jednym lub drugim i czego$ pragna¢, co$
robi¢, pracowac 1 ktas¢ catg dusze, 1 zy¢ z calg pasja...” — czego Panstwu
i sobie zyczg, dzigkujac jednoczesnie panu Kazimierzowi Chrapce, Preze-
sowi Fundacji im. W. Reymonta z Hamilton za umozliwienie mi udziatu
w tym wyjatkowym wydarzeniu.

Fot. 1

Odstoniecie rzezby — faweczki Wiadystawa Stanistawa Reymonta przed bu-
dynkiem Zespotu Szkét Samorzadowych w Zawidzu Koscielnym. Przeciecia
wstegi dokonuje Emilia Krakowska. Obok (po lewej) Danuta Laska, Prezes
Zarzadu Fundacji W. S. Reymonta z Lipiec Reymontowskich

Zrédto: fot. Barbara Orsicz
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Fot. 2
Wystep Zespotu Tanca Ludowego ,,Zawidzanie”

Zrédto: fot. Barbara Orsicz

Fot.3
Uczestnicy XXI Ogdlnopolskiego Zlotu Szkét Reymontowskich —
uczniowie Publicznej Szkoty Podstawowej nr 4 w Radomsku

Zrédto: fot. Bérbara Orsicz
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Fot.4

Uczestnicy XIII Konkursu Recytatorskiego ,,Méwimy Reymontem”
z jury: Emilia Krakowska (pierwsza od prawej w pierwszym rzedzie),
Marzanng Bierant — dyrektor Szkoty Polonijnej im. Jana Pawta II w Ha-
milton Ontario (trzecia od prawej w pierwszym rz¢dzie), Eweling Baran-
czyk — przedstawicielem Fundacji im. W. S. Reymonta z Lipiec Reymon-
towskich (trzecia od prawej w drugim rzedzie), Agnieszka Jurczak — dok-
torantkg Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II (pierwsza
od lewej w drugim rzedzie)

Zrédto: www.facebook.com/ekstrasierpc/photos
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SPRAWOZDANIE Z II OGOLNOPOLSKIEJ KONFERENCJI
NAUKOWEJ ,,WSPOLCZESNE DYSKURSY EDUKACYJNE.
DYSKURSY ZMIANY”

- ZIELONA GORA, 7 CZERWCA 2017 R.

Report from the 2nd National Scientific Conference
""Contemporary educational discourses. Discourses of change "
- Zielona Gora, June 7, 2017.

Konferencja odbyta si¢ 7 czerwca 2017 roku w Zielonej Gorze.
Gospodarzami konferencji byl Wydzial Pedagogiki, Psychologii i Socjo-
logii Uniwersytetu Zielonogorskiego oraz Wydzial Nauk Humanistycz-
nych i Spotecznych Karkonoskiej Panstwowej Szkoty Wyzszej w Jeleniej
Gorze. Honorowy patronat nad konferencja objeli: Komitet Nauk Peda-
gogicznych Polskiej Akademii Nauk oraz dziekan Wydzialu Pedagogiki,
Psychologii i Socjologii Uniwersytetu Zielonogérskiego, dr hab. prof. UZ
Marek Furmanek.

Celem konferencji byla analiza wielowymiarowych powigzan
migdzy procesem przemian zachodzacych w obszarze edukacji a dyskur-
sem o tych zmianach. Organizatorzy zachecali do dyskusji, prezentacji
poszukiwan teoretycznych, refleksji metodologicznych oraz rezultatow
badan empirycznych, dotyczacych podmiotowego, przedmiotowego, jak
i procesualnego wymiaru dyskursu o zmianie. Obrady plenarne i dyskusje
w sekcjach toczyly sie wokét nastepujacych pytan: jakie wspdlnoty
uczestniczg w dyskursie zmiany, jaka wiedza jest w nim wytwarzana oraz
jak wiedza ta zmienia si¢ w perspektywie temporalnej. Ramy programo-
we tematyki konferencji zostaty okreslone przez cztonkéw komitetu na-
ukowego. Tworzyli go:

Prof. dr hab. Bogustaw Sliwerski

Prof. dr hab. Zbyszko Melosik

Prof. dr hab. Stefan Kwiatkowski

Prof. dr hab. Agnieszka Gromkowska-Melosik
Prof. dr hab. Roman Leppert

Dr hab. prof. UZ. Mirostaw Kowalski
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Dr hab. prof. UMCS Teresa Zubrzycka-Maciag
Dr hab. Anna Gawet

Dr hab. prof. UP Barbara Kedzierska

Dr hab. prof. UWr Wiktor Ziobicki

Dr hab. prof. KUL Danuta Opozda

Dr hab. prof. UJK Justyna Dobrotowicz

Dr Krzysztof Biel

Dr Beata Telgzka.

Konferencja zgromadzita ponad 40 uczestnikow z osrodkow aka-
demickich i szkét wyzszych z catego kraju (Poznan, Torun, Warszawa,
Wroctaw, Bydgoszcz, Kielce, Zielona Goéra, Olsztyn, Lublin, £.6dz, Ka-
towice, Krakow, Kalisz, Czestochowa, Plock, Oswigcim, Opole, Zary,
Dabrowa Gornicza, Gorzéw Wielkopolski). Podczas sesji plenarnych
poruszono zagadnienia dotyczace m.in. technologizacji zycia w kulturze
wspotczesne] (prof. dr hab. Zbyszko Melosik), decentracji w edukacji
(prof. dr hab. Beata Przyborowska, prof. dr hab. Piotr Btajet), funkcjono-
wania elitarnego szkolnictwa Sredniego (prof. dr hab. Agnieszka Grom-
kowska-Melosik), relacji migdzy nowym dyskursem pedagogiki a peda-
gogiczng interwencjg (dr hab. Mirostawa Nowak-Dziemianowicz, prof.
DSW), paradygmatycznej zmiany w/dla edukacji (dr hab. Ryszarda
Cierzniewska, prof. UKW). Przedmiotem rozwazan byly réwniez pro-
blemy wspdtczesnego dyskursu o szkole i nauczycielu w warunkach
zmiany (prof. dr hab. Jolanta Szempruch, dr hab. Inetta Nowosad, prof.
UZ), interdyskursywne perspektywy zmiany w edukacji (dr hab. Henryk
Mizerek, prof. UWM), zmiany w ksztalceniu nauczycieli w kontekscie
antycypacji zawodu przez studentéw (dr hab. Matgorzata Suswitto, prof.
UWM). Przedstawiono rowniez ciekawe refleksje 1 analizy na temat ko-
munikowania si¢ w edukacji (dr hab. Marzenna Magda-Adamowicz, prof.
UZ), koncepcji teoretycznej M. Archer w kontek$cie przemian spoteczno-
kulturowych (dr hab. Jarostaw Horowski, prof. UMK) czy zjawiska pol-
skiego kapitalizmu edukacyjnego w odniesieniu do matych szkét gmin-
nych prowadzonych przez organizacje pozarzagdowe (dr hab. Pawel Rud-
nicki, prof. DSW). Dr hab. Justyna Dobrotowicz, prof. UJIK wyjasniata,
czym jest Post-Prawda w prasowym dyskursie o zmianach w szkole
i edukacji, a dr hab. Danuta Opozda, prof. KUL zreferowata, na czym
polegaja zmiany w wiedzy o wychowaniu w perspektywie wartosci indy-
widualnych i grupowych.
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W trakcie obrad sekcyjnych pojawity si¢ tematy dotyczace m.in.:
przemian w dydaktyce szkolnej; réznych aspektéw kulturowych i spo-
tecznych dyskursu publicznego (zwtaszcza prasowego) o edukacji, szko-
le i nauczycielu; ksztalceniu sze$ciolatkéw; kompetencji nauczycieli.
Prezentowano wyniki badan pedagogicznych w obszarze pedagogiki
spolecznej, aksjologicznego kontekstu edukacji, postaw studentow i li-
cealistow wobec wymagan wspétczesnego swiata. Ciekawym punktem
konferencji byly warsztaty metodologiczne dla doktorantéw i studentéw
prowadzone przez dra Stawomira Pasikowskiego, przewodniczacy Ze-
spolu Metodologii Badan Pedagogicznych KNP PAN i dra hab. Arka-
diusza Zukiewicza, prof. Ut

Konferencja byta interesujagcym spotkaniem naukowym. Zaréwno
uczestnicy konferencji, jak i1 jej organizatorzy podkreslali, ze tematyka
konferencji stanowita zrédto wielu przemyslen i refleksji pedagogicz-
nych. W trakcie rozméw 1 debat wymieniano opinie 1 poglady, Scieraty si¢
rézne punkty widzenia, rézne sposoby interpretowania edukacyjnej rze-
czywistosci 1 spotecznego kontekstu jej funkcjonowania. Niektorzy
uczestnicy mieli okazje, aby przekona¢ si¢ do nowych sposobéw mysle-
nia i dziatania w edukacji. Tak, jak zaktadali to organizatorzy konferencji,
,»dyskurs towarzyszacy zmianom w edukacji sam w sobie réwniez stat si¢
przestrzenia zmiany, miejscem, w ktorym wytwarzana jest nowa wiedza
o edukacji, a dotychczasowe jej zasoby sg potwierdzane, negowane lub
reinterpretowane.”
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RECENZJA KSIAZKI: HILBERT MEYER, WAS IST GUTER
UNTERRICHT? (CO JEST DOBRA LEKCJA?), WYDAWNIC-
TWO CORNELSEN SCRIPTOR,

BERLIN 2010, SS. 192, (wraz z map3)

ISBN 978-3-589-22047-2

Book review: Hilbert Meyer, What is a good lesson?, Publishing
House Cornelsen Scriptor, Berlin 2010, ss. 192, ISBN 978-3-589-
22047-2

Ksigzka, ktorg chciatbym przedstawi¢ szanownemu Czytelnikowi,
jest jedng z wielu pozycji odnoszacych si¢ do obszaru nauki zwanego
pedagogika i jednoczesnie posiadajaca to samo autorstwo. Postacig tg jest
urodzony w 1941 roku - Hilbert Liithr Meyer. Od samego poczatku intere-
sowal si¢ pedagogika. W roku 1964 ukonczyl nauk¢ w Wyzszej Szkole
Pedagogicznej w Oldenburgu. P6zniej przyszedt czas na studia uniwersy-
teckie. Poczatkowo byt to Wolny Uniwersytet w Berlinie, pdzniej - West-
falski Uniwersytet Wilhelma w Minster, gdzie w roku 1970 uzyskuje
tytut magistra. Dwa lata p6zniej zdobywa tytut doktora.

W lutym 1975 roku nadchodzi kolejna zmiana. Hilbert Meyer uzy-
skuje profesur¢ na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Carla
Ossietzkiego w Oldenburgu (Carl von Ossietzky Universitdt). Nie jest to
przypadkowe wydarzenie jesli wiemy, ze ta szkota wyzsza nalezy do
najmtodszych w Niemczech.

Ukoronowaniem kariery uniwersyteckiej Hilberta Meyer staje si¢
nominacja na Dziekana Wydzialu Uniwersytetu Carla Ossietzkiego
w Oldenburgu — semestr letni 1989 roku'. Do chwili obecnej jest aktyw-
nym twdérca publikacji z zakresu pedagogiki, na ktérego ksigzkach uczyty
si¢ cale pokolenia niemieckich nauczycieli. Nie jest to poglad odosobnio-
ny. Na stronach internetowych Wydawnictwa Cornelsen zamieszczony

" Informacje zamieszczone przez samego Autora na portalu Uniwersytetu Carla
Ossietzkiego w Oldenburgu - http://www.member.uni-
oldenburg.de/hilbert.meyer/5410.html
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zostal wywiad z Autorem”. Znajdujemy tam nastgpujacy fragment (w

wolnym przektadzie autora recenzji):

Dziennikarz - Pokolenia studentow uczyly si¢ na Panskich ksigzkach ta-
kich jak; , Leitfaden zur Unterrichtsvorbereitung", ,,Was
ist guter Unterricht?" lub , Didaktische Modelle“. Bada
Pan i publikuje od 45 lat, jako emerytowany profesor nie
przejdzie pan w stan spoczynku. Co pan robi?

Autor - Ze mnq jest tak jak z wieloma nauczycielkami i nauczycielami:
praca z ludzmi sprawia mi po prostu przyjemnosc i moty-
wuje mnie. [...] Sprawia mi rowniez duzo przyjemnosci pi-
sanie ksigzek i publikowanie w nich wielu schematoéw
i ilustracji pojawiajgcych sie w moich ksigzkach. Rysunki
przychodzq jako pierwsze. To pomaga mi pisaé teksty wo-
kot nich i maskowac deficyty.

Jest to wazkie stwierdzenie, pokazujace technike pisania prac przez
tego Autora. W dalszej czesci Profesor podkresla, ze jesli obracamy sig
w kregu przemian podstawowych form dydaktycznych to najwazniejsze sq
trzy elementy: instrukcje dydaktyczne oraz indywidualizacja i kooperacja
w ramach zaje¢. Moje motto w tym wzgledzie brzmi: Las mieszany jest
lepszy od monokultury.

Jest to bardzo wazkie stwierdzenie, ktore znalazto si¢ zreszta w pre-
zentowanej ksigzce na stronie 85 pod postacig tezy: Mieszanina sprawia.
Sama publikacja nie wydaje si¢, oceniajac ja po wygladzie, zbyt okazale.
Prosze popatrze¢ na rysunek ponizej. Przedstawionych jest na nim kilka
wybranych pozycji ksiazkowych wspominanego Autora.

2

http://www.cornelsen.de/referendariat/reihe/1.c.3252789.de/redaktionell/1.c.3462275.de/
back_link/search
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Zrédto: fotografia wykonana przez autora recenzji.

Band II; Fiir Fortgeschrittene

Cgpsien

Hilbert Meyer

Format tych prac to A5 (210 cm x 148,5 cm). Wymienmy ich tytuly
(wraz z ich ttumaczeniem na jezyk polski) w kolejnosci prezentowanej na

rysunku:

1.

Schulpddagogik Band 1: Fir Anfinger (Pedagoggika
szkolna tom I dla poczgtkujgcych).

Schulpddagogik Band II: Fiir Fortgeschrittene (Pedagog-
gika szkolna tom Il dla zaawansowanych).

Leitfaden Unterrichtsvorbereitung (Przewodnik przygoto-
wania do nauczania).

Was ist guter Unterricht? (Co jest dobrq lekcjg?).
Tiirklinkendidaktik (Esseje o dydaktyce, metodyce i rozwo-
Jju szkoty).

Omawiana pozycja znajduje si¢ na rysunku w dolnym rzedzie, na
srodku (Was ist guter Unterricht?). Uwazny Czytelnik zorientuje si¢
szybko, ze na zdjgciu znajduja si¢ ksigzki wylacznie jednego wydawnic-
twa: Cornelsen Scriptor. Od przeszto 70 lat firma ta dba o zaspokojenie

207



RECENZJA KSIAZKI: HILBERT MEYER, WAS IST GUTER UNTERRICHT?

niemieckojezycznego rynku czytelniczego zwigzanego z naukg i naucza-
niem. Poczatkiem dziatalno$ci byt rok 1946 kiedy to mtody inzynier
Franz Cornelsen zatozyl swoja firm¢. Byl to czas powojenny, nic wigc
dziwnego, ze dewiza nowej firmy stato si¢ hasto: Ci ktorzy potrafig ze
sobg rozmawiac, nie poprowadzq przeciw sobie wojny. Na ulicy Lauber-
heimer w berlinskiej dzielnicy Wilmersdorf - powstato pierwsze opraco-
wanie nowego podrecznika do nauki jezyka angielskiego pt.: Peter Pim
und Billy Ball. Stato si¢ tak dzigki intensywnej pracy zony Franza — Hil-
degardy. Ta pierwsza ksigzka, wydana przez firm¢ Cornelsen’a w roku
1948, od samego poczatku lansowala nowg szate edytorska. Opierata si¢
ona na wielosci barwnych ilustracji 1 wielorakich historyjkach zamiesz-
czonych w tekscie. Podrecznik byl przeciez adresowany do dzieci,
uczniéw 1 miodych ludzi. Okazat si¢ bestselerem i1 wykorzystywany byt w
szkotach az do roku 1964, gdy nauka jezyka angielskiego stata si¢ obo-
wigzkowa w szkolnictwie Niemiec®. Jednoczeénie Franz prowadzit ener-
giczne dziatania organizacyjne, modernizacyjne i integracyjne. Firma
rozwijata si¢ coraz dynamiczniej. Obecnie oferuje przeszio 24 000 pro-
duktéw 1 tytutéw. Wydawnictwo zatrudnia przeszto 1000 wspotpracow-
nikéw, ktérzy zatrudnieni s3 w trzech r6znych miejscach: Berlinie, Mo-
nachium i Miilheim. We wspdlpracy z autorami i redaktorami dbajg oni
o jaka najlepsze zabezpieczenie potrzeb rynku edukacyjnego. Takie in-
formacje znajdujemy na portalu internetowym Wydawnictwa Cornelsen
Script0r4.

Powr6¢émy do recenzowanej ksigzki. Liczy ona 192 strony (nie li-
czac dolaczonej do niej mapy). Ponizej umieszczony zostal spis tresci
przettumaczony na jezyk polski:

Rozdziat 1 — Wprowadzenie.

Rozdziat 2 — Dziesi¢¢ cech dobrego nauczania.

Rozdziat 3 — Cwiczenia refleksyjne.

Rozdziat 4 — Ramy teorii.

Pierwszy z nich, liczacy 16 stron, jest opisem celu, zawartosci
i koncepcji rozwazan realizowanych w tej ksigzce. Znajdziemy tu np.
definicj¢ ,,dobrej lekcji” - w rozumieniu samego Autora. Nie byto to za-
danie latwe, jako ze termin ten jest wieloznaczny i moze by¢ réznie ro-

3 http://www.cornelsen.de/unternehmensinformationen/1.c.3298167.de
* http://www.cornelsen.de/service/1.c.2572305.de
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zumiany. Teza pierwsza brzmi: Las mieszany jest lepszy od monokultury’.
Autor wymienia nastgpnie warunki, ktére muszg by¢ spetnione aby moz-
na bylo stwierdzi¢, ze lekcja jest dobra. Zawarte sg one w definicji nr 1.

Dobra lekcja jest to taka ktora:

(1) odbywa sie w ramach demokratycznych struktur nauczania

(2) stanowi podstawe misji edukacyjnej

(3) ma na celu pogtebianie wzajemnych stosunkow wspaolnej pracy

(4) posiada sensowngq orientacje

(5) posiada dtugofalowy program nakierowany na rozwoj kompe-

tencji wszystkich uczniow®.

Poniewaz niektére z wyzej wymienionych punktéw moga by¢ dla
Czytelnika nie w petni zrozumiate, Autor zamieszcza ich objasnienie.

Ad. (1): Lekcja powinna pomaga¢ w rozwoju solidarno$ci oraz odpo-
wiedzialnosci uczennic i uczniéw, co przyczyni si¢ pozniej do rozwoju po-
dobnych reakcji w catym spoteczenstwie. Podstawowym warunkiem stosowa-
nia tego typu zasady jest jednak konieczno$¢ réwnie demokratycznych za-
chowan samego nauczyciela. Musi on realizowac swoje zajgcia w duchu wol-
nosci, solidarno$ci, wykluczania wszelkich form mobbingu i przemocy.

Ad. (2): Duze znaczenie szkolnej lekcji lezy w tym, ze taczy ona
w sobie nauke przedmiotu z wychowaniem, poczynajac od szkoty pod-
stawowej a na maturalnej konczac. Misja wychowawcza szkolty powigk-
sza si¢ gdyz rodzice ustawicznie powierzaja cz¢s¢ nalezacych do nich
obowigzkéw — nauczycielom. Jest to denerwujace ale jednocze$nie ogra-
niczone mozliwo$ciag wptywania na wychowawcoéw. Jednoczes$nie coraz
aktualniejsze staje si¢ stwierdzenie, ze nie istnieje zadna alternatywa dla
wychowania na lekcji. Prowadzi to do wtasciwego rezultatu, dopoki
uczacy si€ 1 nauczajacy biorg na siebie odpowiedzialnos¢ za proces na-
uczania i uczenia si¢. Czasami zapominamy, ze uczniowie s3 réwniez
odpowiedzialni za wzajemne stosunki. Tak jak pisal o tym Lothar
Klingbergs: Nauczyciele sq odpowiedzialni za doswiadczenia, ktore mogqg
u uczniow wystgpic. Uczniowie ponoszg odpowiedzialnos¢ za pozytywne
doswiadczenia nauczycieli.

Ad. (3): Zapotrzebowanie na wspolng prace miedzy nauczycielem
i uczniem posiada swojg dtuga tradycje siggajacg do czaséw Jeana Jacqe-

‘H. Meyer: Was ist guter Unterricht? (Co jest dobrq lekcjg?), Cornelsen Scriptor, Berlin 2010, s. 9.
® Tamze, s. 13. Jest to wolne thumaczenie autora recenzji. Forma edytorska zostata za-
chowana.
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sa Rousseau. Ta potrzeba wspdlnej pracy bardzo tatwo formutowana jest
przy ,.zielonym stole”, jednak w praktyce trudno osiggalna. Polega na
cichym porozumieniu mi¢dzy nauczycielem i uczniem i musi by¢ reali-
zowana kazdego poranka od nowa. Istnieje réwniez jej przeciwienstwo
w postaci postgpowania dlugotrwatego i kontrowersyjnego.

Ad. (4): Lekcja powinna wywolywac oceng, tworzy¢ swego rodzaju
smak i prowadzi¢ do okreslenia wtasnej pozycji. Nie chodzi w tym miej-
scu jedynie o stosunek do zdobytych wiadomosci i umiejetnosci. Przede
wszystkim chodzi o wzmocnienie osobowosci uczniéw 1 odpowiednie
przewarto$ciowanie zadan zwigzanych z ich rozwojem.

Ad. (5): W szkole powinna znajdowac si¢ jedna odpowiedz — dlaczego
ta instytucja zostata wynaleziona, gdzie lezy jej sita - ze mianowicie daje ona
swoim uczniom mozliwos¢, poprzez systematyczne dziatanie, zdobycie
i rozbudowe ich wiedzy i umiejetnosci. Nie chodzi przy tym o izolacje, lecz
0 wspieranie i promowanie spoltecznos$ci uczacej si¢ i nauczajacej. Do tego
konieczna jest odpowiednia przestrzen, czas i konieczno$¢ ¢wiczen, przed-
stawianie uczacym si¢, potrzeb i zastosowan. Wymagane s3 do tego bez-
pieczne ramy, ktdre reguluja uczenie si¢ tej spotecznosci.

Do tych wyjasnien zawierajacych si¢ w pieciu punktach, ktére Sci-
sle odpowiadajg umieszczonym powyzej warunkom dobrej lekcji (w de-
finicji nr 1), Autor ,,dodaje” jeszcze, jeden zatytulowany — orientacja na
nauczyciela. Wyjasnienie tego punktu jest nastepujace.

Ad. (6): Jakos¢ lekcji nie moze 1 nie powinna by¢ oceniana tylko
w odniesieni do uczennic i uczniéw. Nauczyciel rowniez musi w niej zna-
lez¢ swoje humanistyczne miejsce pracy.

Autor wyraza przekonanie, ze umieszczonych nizej — dziesig¢ cech
dobrej lekcji, jesli tylko zostang zastosowane, bgdzie dobrze dziataé za-
rowno w odniesieniu do uczniéw jak i nauczycieli. We wprowadzeniu
napotykamy jedynie ich zarys’. Autor przytacza réwniez inne definicje.
Potrzebne one beda w dalszych rozwazaniach. Rozdzial koncza wtasno-
recznie napisane przez Autora zyczenia:

Zycze Panstwu wiele przyjemnosci podczas lektury i sukcesu na lekcji.
Wasz Hilbert Meyer®

" Tamze, s. 17-18.
8 Tamze, s. 22.
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Z. metodycznego punktu widzenia najistotniejszy wydaje si¢ roz-
dziat drugi. Autor wymienia w nim i doktadnie opisuje dziesi¢¢ cech ,,do-
brej lekcji”. Ten rozdziat liczy 110 stron. Jest najdluzszy w catej ksigzce.
Podrozdziaty nosza nastepujace tytuty:

1. Klarowna struktura zajec.

Duza cz¢$¢ czasu przeznaczonego na prawdziwg nauke.
Wspierajacy klimat.

Klarowno$¢ zawartosci.

Komunikacja nadajaca sens.

Wielostronno$¢ metod.

Indywidualne wsparcie.

Inteligentne ¢wiczenia.

Przejrzyste oczekiwania prowadzacego.

10 Przygotowane otoczenie.

Autor szczegétowo opisuje poszczegdlne cechy ,.dobrej lekcji”.
Podrozdziat nr 7 zostat zrealizowany przez innego Autora. Jest nim Ela
Eckert’.

Podobnie jest z rozdzialem 3. Liczy on zaledwie 20 stron. Jednak
do jego napisania przyczynily si¢, nie liczac Hilberta Meyer’a, jeszcze
dwie osoby: Carola Junghans i Christina Sczesny. Znajdziemy na jego
stronach informacje o mozliwos$ciach obserwacji i analizy przeprowadza-
nych zaje¢, metodach prowadzenia dialogu, mozliwo$ciach rozwoju wta-
snych zaje¢, sposobach zdobywania informacji od samych ucznidéw,
wreszcie — wymaganiach dotyczacych praktyki nauczycielskie;j.

Rozdziat 4 zostal zrealizowany wspdlnie z Andreasem Feindt. Li-
czy zaledwie 21 stron jednak jego zawarto$¢ wydaje si¢ bardzo wazka.
Zawiera rozwazania dotyczace metod, efektow ksztalcenia, metodyki
badan pedagogicznych i ich powigzan z ewentualnym, spodziewanym
1 oczekiwanym sukcesem w nauczaniu. Konczy go opis kompetencji
uczniéw w zakresie uczenia sie.

Do ksigzki dotgczona jest mapa — jasno z6ity arkusz papieru (29
cm x 50 cm) bedacy swego rodzaju schematem graficznym. W jego cen-
trum znajduje si¢ prostokacik oznaczony napisem ,,uwarunkowania pra-
cy”. W koto mozemy ujrze¢, w graficznej formie, od czego zalezy dobra

00N U AW

° Dr Ela Eckert zwigzana jest z Uniwersytetem w Oldenburgu. Wczeéniej pracowata 30
lat jako nauczycielka szkoly Montessori w szwedzkiej Uppsali. Jest czlonkiem Nie-
mieckiego Towarzystwa Montessori (http://www.wise-qatar.org/ela-eckert).
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lekcja powszedniego dnia w szkole. Znalazty tu swoje przypomnienie
zarbwno podstawowe struktury i metody nauczania, doswiadczenie na-
uczyciela, [...] jak 1 teoretyczne badania PISA. Mapa jest gotowym pla-
katem instruktarzowym, ktéry moze zawisng¢ na korkowej tablicy
w miejscu pracy nauczyciela i to nie tylko - poczatkujacego.

Cata struktura tekstu zawartego w ksigzce posiada jedng, wspo-
mniang juz wyzej, ceche — jest poprzeplatana r6znorodnymi: definicjami
(19 szt.), tezami (17 szt.), pytaniami (3 szt.), wyréznionymi ramkag tezami
(33 szt.), grafikami (31 szt.), rysunkami (26 szt.) 1 fotografiami (2 szt.).
Odnosi si¢ wrazenie, ze Autor prébuje przekazac istotne, fachowe tresci
dazac, juz nie tylko do efektownej szaty graficznej, ale wrecz - zblizajac
si¢ do komiksu pedagogicznego, w pozytywnym rozumieniu tego termi-
nu. Postuzmy si¢ przyktadem. Na stronie 97 odnajdujemy tekst w ramce,
ktory brzmi: Wszyscy mowiq, Ze w naszej szkole jest to nie mozliwe. Poz-
niej ktos przychodzi, kto tego nie wie i to robi.

Jakze wiele ttumaczy taka krétka teza i to w kontekscie ewolucji
(rewolucji) edukacji.

Autor nie stroni réwniez od zagadek. Na stronie 18 znajdujemy
dziwny rysunek (ponizej). Jesli nie znamy poprzednich ksigzek Autora,
wydaje si¢ on bezsensowny i nieuzasadniony. Tekst obok dotyczy jakos$ci
¢wiczen, transparentno$ci zaje¢ i dobrej komunikacji. Grafika nie jest
zatytulowana, co mogtoby by¢ przestankg dla domystow.

Rysunek 2. ,,Zab mowy”

s
(e Tt
T e
SR
Cort AL
¢ X '%ﬁ?"“i_‘-g-:‘a.

AL
LA R
KL
?u?i‘ﬁl. %
=

Zrédto: H. Meyer: Was ist guter Unterricht? (Co jest dobrqg lekcjg?),
Cornelsen Scriptor, Berlin 2010, s. 18.
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Co moze oznaczac?

Zeby to wyjaéni¢é musimy cofnaé sie do ksiazki pt.:
Ttirklinkendidaktik (Esseje o dydaktyce, metodyce i rozwoju szkoi‘y)10 tego
samego autora. W niej znajdziemy opis funkcji tego przedmiotu. Nalezy
on do Hilberta Meyer, ktéry zabiera go na zaj¢cia. Jest to swego rodzaju
przechodnia pateczka — tak jak w sztafecie. Jesli uczen lub student trzyma
go w reku jest zobowigzany do méwienia, reszta cztonkéw grupy — nie.
Tres¢ eksponowana w tej ksigzce, obok rysunku nic nam jednak nie po-
wie o tym czym ten przedmiot jest. Takg informacje znajdziemy w innej
ksiazce Hilberta pt.: Schulpidagogik (Pedagogika szkolna)''. Dopiero
w tym tekscie okazuje sie, ze rysunek przedstawia zagb morsa z wyrzez-
biong glowg ptaka i z wyrytymi na nim wyobrazeniami wieloryba i jego
fowcy. Autor, jak sam pisze, odnalazl i kupit ten przedmiot na targu sta-
roci. P6zniej zaczatl on spetnia¢ opisang wyzej funkcje.

Warto, dokonujac przegladu publikacji Autora, zda¢ sobie sprawe
z faktu, ze niektdre rysunki powtarzaja si¢ w kilku jego ksigzkach. Sta-
nowig swego rodzaju znak rozpoznawczy. Niektore z nich beda na pewno
przez Czytelnikéw dobrze zapamigtane. Przyklad stanowi ostatni z rysun-
kéw umieszczonych na samym koncu tekstu ksigzki. Grafika przedstawia
16dz rybacka z masztem i zaglami stojacg na wysychajacej (jak si¢ zdaje)
piaskowej plazy. Zamiast tytulu znajdujemy motto (napisane w jezyku
angielskim) skierowane do nauczycieli: Nie mozna kierowac¢ wiatrami.
Ale mozesz zeglowaé. Czy calos¢ grafiki jest swego rodzaju ostrzeze-
niem?

Ksigzke konczy bogata bibliografia zawierajgca 262 pozycje (na 16
stronach). Wér6d wymienionych znajduje si¢ osiem - samego Autora.
Ostatnie trzy strony sg spisem alfabetycznym os6b i rzeczy.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze jest to doskonaty, atrakcyjny
podrecznik wspétczesnej dydaktyki, prezentujacy nauczanie i uczenie si¢
na bazie wspodiczesnych osiggnie¢ naukowych i przy uwzglednieniu naj-
lepszych wzoréw edukacyjnych wypltywajacych z nauczycielskiej prakty-
ki. Dla os6b wkraczajacych w ten zawod moze okaza¢ si¢ ksigzka nieza-
stapiona.

0y, Meyer: Tiirklinkendidaktik. Aufsctze zur Didaktik, Methodik und Schulentwicklung,
Cornelsen Scriptor, Berlin 2001, s. 106.

Ty, Meyer, Schulpddagogik (Pedagogika szkolna). Tom II, Cornelsen Scriptor, Berlin

1997, s. 158.
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RECENZJA KSIAZKI: WIESLAWY LEZANSKIEJ, DOROTY
RADZIKOWSKIEJ (RED.), NAUCZYCIEL WCZESNEJ EDUKA -
CJI. ROZWIJANIE KOMPETENCJI ZAWODOWYCH, WYDAW-

NICTWO UNIWERSYTETU LODZKIEGO, £.ODZ 2016,
ISBN 978-83-8088-170-9

Book review: Wiestawa Lezanska, Dorota Radzikowska (ed.), Early
education teacher. Developing professional competences, Publishing
House of the University of Lodz, Lodz 2016, ss. 187, ISBN 978-83-
8088-170-9

Rzeczywistos$¢ spoteczna 1 moralna wywiera wptyw na proces edu-
kacji w polskich szkotach. Pozadanym nadal postulatem jest wdrozenie
uniwersalnych wartosci do wychowania i ksztalcenia. Praca nauczyciela
w obliczu wyzwan wspoétczesnosci jest swoistg pracg u podstaw. Aksjo-
logiczne ujecie pracy nauczyciela przekresla prymat technicyzacji proce-
su dydaktycznego. Nauczyciel winien ksztaltowa¢ pozadane warto$ci na
kazdym szczeblu edukacji. Model aksjologiczny znajduje zastosowanie,
szczegblnie dzis$, kiedy pojawiajg sie gltosy o kryzysie wartos$ci.

W obliczu dewaloryzacji pracy zawodowej nauczyciela, mimo
wszystko kompetentny nauczyciel potrafi ksztattowaé¢ odpowiednie po-
stawy zyciowe. Model pedagoga poniekad nie zmienil si¢, natomiast
nieustannie zmieniajg si¢ okoliczno$ci srodowiskowe, ktérym wytacznie
zmiany prawne nie s3 w stanie podotfa¢. Brak refleksyjnosci nad procesem
wychowania, zbyt duzy stopien technicyzacji procesu ksztatcenia i wy-
chowania utrudnia droge do kreatywnej i twoérczej postawy pedagoga.
Pojawiajg si¢ watpliwosci, co do przebiegu ksztatcenia i rozwijania kom-
petencji zawodowych nauczyciela. Czy zmienit si¢ osobowosciowy wize-
runek nauczyciela? Otéz tak. Informacji na ten temat wyczerpujaco
udziela sama podstawa programowa, jak i réznego rodzaju rozwigzania
prawne, ktére ostatecznie nie rozwigzuja problemu kompetencji zawodo-
wych nauczyciela.

Z perspektywy systemowej kwestia kompetencji zawodowych jest
jednym z najistotniejszych zagadnien. A to za sprawg roli jaka odgrywa
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nauczyciel w procesie dydaktycznym. Zdaniem Stanistawa Dylaka ,,kom-
petencje to zbior wiedzy, umiej¢tnosci, dyspozycji oraz postaw i wartosci
niezbednych dla skutecznej realizacji natozonych zadan™. Juz na etapie
wczesnej edukacji uczniowie oczekujg od nauczyciela pomocy w pozna-
waniu rzeczywistosci i przygotowania do dalszego ksztalcenia. To wia-
$nie szkota jest gtéwnym podmiotem oddziatywujacym w procesie socja-
lizacji wtérnej przez niemal calty mlodzienczy okres zycia cztowieka. Nic
wiec dziwnego, ze nauczyciel wczesnego wychowania wskazuje jako
pierwszy potrzebe uczestnictwa w spoteczenstwie i partycypowaniu
w kulturze. Stad wydaje si¢ zasadnym postawienie pytania o natur¢ kom-
petencji 1 motywacji w zawodzie nauczyciela. Dzi§ jest to bardziej ko-
niecznym niz kiedykolwiek, chociazby ze wzgledu na kryzys rodziny
1 pojawiajace si¢ nowe zagrozenia zwigzane z laicyzacjg zycia spoleczne-
go oraz rozktadem wiezi spotecznych.

Nauczyciel wczesnej edukacji. Rozwijanie kompetencji zawodo-
wych to dziesigta cze$¢ w cyklu Nauczyciel wczesnej edukacji w bada-
niach i praktyce edukacyjnej, publikowana pod redakcja Katedry Pedago-
giki Przedszkolnej i wczesnoszkolnej Uniwersytetu £.6dzkiego. Struktura
monografii obejmujgca czternascie artykutow przedstawicieli réznych
osrodkéw naukowych dotyczy kwestii tozsamosci i profesjonalizacji
wczesnej edukacji. Na ponad 180 stronach publikacji porusza si¢ debatg
na temat poziomu wyspecjalizowania nauczycieli. Autorzy artykutéw
udzielaja réwniez odpowiedzi na pytania dotyczace swoistosci zawodu
nauczyciela, stopnia zaawansowania kompetencji zawodowych nauczy-
ciela oraz znajduja rozwigzania na temat wspomagania nauczyciela
w jego zawodowym rozwoju.

Autorzy artykutéw oponujg za tym, iz w polskiej rzeczywistosci stosuje
si¢ model nauczyciela. Przyjmuje si¢ postawe zyczeniowg, tym samym
dazac do urzeczywistnienia tego, kim ma by¢ nauczyciel, natomiast baga-
telizuje si¢ kwesti¢ tego kim si¢ staje w procesie rozwoju. W publikacji
niejednokrotnie podkresla si¢ szczegdlng rolg nauczyciela. Otéz niepo-
wtarzalnos$¢ pracy nauczyciela wynika ze znacznej dozy indywidualnosci.
Dlatego kompetencje nie mogg stanowi¢ zamknigtego katalogu. Waznym
jest, aby w procesie ksztatcenia nauczyciela nastgpita zmiana z statycznej
odtworczosci do dynamicznej tworczosci, elastycznosci i nowoczesnosci.

Is. Dylak, Wizualizacja w ksztatceniu nauczycieli, Wydawnictwo UAM, Poznan 1995, s. 37.
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Postawa nauczyciela to réwniez zesp6t cech osobowosci oraz umiejetne
ich stosowanie. Otwarto$¢ na doswiadczenia jest jedng z najwazniejszych
cech. Daje mozliwo$¢ eksperymentowania w procesie ksztatcenia i wy-
chowania, a to z kolei moze prowadzi¢ do pozadanej refleksji nad proce-
sem oraz autorefleksji nad swoja postawa. Autorzy powotujg si¢ na postu-
lat ksztatcenia holistycznego, w ktérym to nauczyciel nie oddziatuje tylko
jako podmiot dydaktyczny, ale swojg osobowoscia, energia, zaangazowa-
niem, motywacja, poczuciem tozsamosci oddziatuje jako istota spoteczna.

Refleksja nad zawodem nauczyciela jest koniecznos$cig nie tylko
ze wzgledu na programowe zatozenia, ale przede wszystkim dlatego, aby
wychowa¢ w duchu uniwersalnych wartosci.

W artykule pt. Staz zawodowy nauczyciela wczesnoszkolnego
przestrzeniq rozwijania kompetencji przedstawiono role stazu zawodowe-
go w ksztattowaniu kompetencji zawodowych. Wiestawa Lezanska stawia
teze o adaptacyjnej i profesjonalnej funkcji stazu zawodowego. Stwierdza
roéwniez, iz polski system stazowy dla nauczycieli jest wielce niedoskona-
ty.

Staz zawodowy jest przestrzenig rozwijania kompetencji zawodo-
wych. To kolejny etap zawodowy, ktéry wymaga programowej profesjo-
nalizacji. Szkota wymaga od wszystkich uczacych wykwalifikowanego
statusu, ktéry powinien przejawia¢ si¢ w kompetentnym dziataniu. Zda-
niem autorki efektywno$¢ zawodowg ksztaltujg kompetencje interpreta-
cyjne 1 realizacyjne. Kompetencje interpretacyjne czynig swiat zrozumia-
lym?, kompetencje realizacyjne to wiedza typu technicznego dotyczaca
metod 1 srodkéw realizacji. Ot6z najtrudniejszym problemem dla nauczy-
ciela jest taczenie teorii z praktyka. Refleksyjne podejscie do wykonywa-
nego zawodu nie bierze si¢ znikad. Przede wszystkim to efekt zdobycia
wiedzy przedmiotowej oraz wiedzy profesjonalnej. Watpliwosci w trakcie
ksztalcenia pedagogicznego sg czym$ naturalnym tak jak w kazdym in-
nym zawodzie. Wazne jest, aby mtody nauczyciel zdobywal do§wiadcze-
nie w placéwkach edukacyjnych.

Wiestawa Lezanska opowiada si¢ za holistyczng koncepcja ksztat-
cenia nauczycieli. Praktyka pedagogiczna nie moze ogranicza¢ si¢ do

*W. Lezanska, Staz zawodowy nauczyciela wezesnoszkolnego przestrzeniq rozwijania
kompetencji, W. Lezanska, D. Radzikowska (red.), [w:]Nauczyciel wczesnej edukaciji.
Rozwijanie kompetencji zawodowych , Wydawnictwo Uniwersytetu Loédzkiego,
2016, s.19.
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poznawania programu dydaktycznego. Tylko poprzez poznawanie pro-
bleméw srodowiska dydaktycznego, srodowiska spotecznego, wspdiprace
z rodzicami nauczyciel jest zdolny do refleksyjnej praktyki. Start zawo-
dowy mlodego nauczyciela jest przelomowym wydarzeniem w karierze
zawodowej, gdyz subiektywna wizja i oczekiwania zostaje zréwnana
z rzeczywistoscig. Praktyki refleksyjnej mozna si¢ nauczy¢, a staz zawo-
dowy jest kolejnym etapem w profesjonalnym rozwoju. Wchodzenie
w zawdd 1 rozwijanie zawodowych kompetencji wymaga otwartych
i podmiotowych relacji spajajacych calg spoteczno$¢ szkolng. Wbrew
pozorom nie jest to tatwe zadanie. Staz zawodowy nalezy ujmowac jako
kolejny etap ksztatcenia. Wymaga on strategicznej i programowej napra-
wy. By¢ moze jednym z rozsadnych rozwigzan jest zagwarantowanie
mtodym pedagogom czasowej opieki mentora.

W podobnym duchu pisze Jolanta Bonar, autorka artykutu pt. Re-
fleksyjna praktyka w procesie stawania si¢ nauczycielem. W jaki sposob
mozemy rozwija¢ kompetencje zawodowe? Jolanta Bonar nie uznaje za-
wodu nauczyciela za zawdd finalny. Ze wzgledu na swoja wyjatkowos¢
wymaga nieustannego ksztalcenia, postawy badawczej, fachowosci
1 tworczego dziatania. Nauczyciel-ekspert charakteryzuje si¢ intuicyjnym
i indywidualnym podejsciem. Funkcjonalne zorientowanie na prace peda-
goga obok kompetencji interpretacyjnych charakteryzuja kompetencje
komunikacyjne, moralne, nadmiarowos$¢ wiedzy oraz ich swiadomos¢.

Koncepcje refleksyjnego nauczyciela rozwija Estera Kucinska po
powolanym angielskim programie action research. Ten angielski system
ksztalcenia posiada szczegdllnie cenne rozwigzania dla zrozumienia za-
leznosci migdzy efektami nauczania a dziataniami wtasnymi. W centrum
zainteresowana znajduje si¢ krytyczna refleksja bedaca elementem kaz-
dego etapu dziatania. Zarazem wymaga od nauczyciela badawczej posta-
wy 1 samopoznania. Badania prowadzone w klasie s3 skuteczng metoda
zbadania skuteczno$ci pedagogicznej w procesie nauczania. Odpowiednio
stworzone badanie na te potrzeby nie tylko uczy refleksyjnosci, ale row-
niez pozwala sta¢ si¢ refleksyjnym. Gtéwnym celem jest stworzenie mo-
stu tgczgcego badania i praktyke edukacyjng.

Dorota Zdybel podejmuje w artykule zagadnienie epistemologicz-
nej refleksji. Epistemologiczna refleksja stanowi wymiar metapoznania,
samoobserwacji oraz stuzy budowaniu wilasnego potencjalu pedagogicz-
nego. Szczegblny nacisk stawia na dialogowosci jako pozadanej formy
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refleksji umozliwiajacej konfrontowanie teorii z cudzy punktem widze-
nia. Nauczyciel winien by¢ swoistym architektem $wiadomie budujagcym
struktury wiedzy ucznia. Takze krytycyzm nie powinien by¢ mu obcy.

Praktyki pedagogiczne stanowig nieodtgczny konglomerat samo-
poznania przysziego pedagoga, jak i przygotowania do wykonywania
zawodu. Praktyka bez nauki jest glucha natomiast wiedza bez praktyki
slepa. Praktyki pedagogiczne stluza weryfikowaniu nieustannie naszej
wiedzy i kompetencji. Dorota Celinska — Mitat poddaje szerokiej krytyce
praktyczny aspekt programowego ksztalcenia. Uwaza, iz brak taczenia
teorii z praktykg wynika z braku odpowiedniego zaplecza koncepcyjnego,
kadrowego 1 instytucjonalnego - ksztatcenie zawodowe odbywa si¢ tylko
na uczelniach wyzszych. Obserwuje si¢ gwattowny wzrost liczby studen-
téw pedagogiki, dla ktérych w przysztosci nie ma miejsc dla praktyki
zawodowej. Coraz mniejszg wage przyklada si¢ do przedmiotéw meto-
dycznych, skupiajac si¢ na wiedzy teoretycznej. Te i inne wyzwania dla
ksztalcenia pedagogicznego stwarzajg wrazenie deorganizacji i braku
jednolitej koncepcji planistycznej.

Z drugiej strony pozadang w zawodzie nauczyciela jest 6w kon-
cepcja planistyczna. Planowanie jest koniecznym etapem wszelkiej racjo-
nalnej dziatalnosci ludzkiej zaréwno indywidualnej, jak i zespotowej .
Joanna Leek przekonuje o zaletach planowania. Co wigcej kompetencje
planistyczng uznaje za element kierowniczej roli nauczyciela. Kazdy plan
wprowadza organizacyjny tad, a plan wprowadzony w klasach wielokul-
turowych umozliwia indywidualne i kreatywne planowanie procesu na-
uczania ucznia. Elementem wielostronnego procesu planowania nauczy-
cieli jest podejscie calosciowe w nauczaniu, wyznaczajace dziatania
zmierzajace do planowania lekcji, majace posta¢ cyklu.

Zdaniem Aleksandry Feliniak autorki artykulu pt. Kompetencje
informacyjno-medialne nauczycieli wczesnoszkolnych w zakresie wyko-
rzystywania multimedialnych srodkoéw dydaktycznych. Komunikat z badan
wspotczesny nauczyciel powinien projektowac proces dydaktyczny w o-
parciu o nowe technologie. Potrzeba ta wynika ze struktury wspétczesne-
go $wiata opartego na gospodarce wiedzy. Media s3 waznym $rodkiem
dydaktycznym, taczagcym nauke¢ z zabawg, motywujacym i stosujacym
zindywidualizowane podejscie. Edukacja medialna uczy dzieci umiejgt-
nosci pozyskiwania informacji. Réwniez warsztat pedagogiczny powinien

Sw. Kotarbinski, O pojeciu metody, PWN, Warszawa, 1987, s.39.
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zosta¢ poszerzony o niezbgdne umiejetnosci postugiwania si¢ nowymi
technologiami. Niewatpliwie wzrasta §wiadomo$¢ nauczycieli na temat
wartosci ich stosowania, ale nie przeklada si¢ to na praktyke edukacyjna.

Nauczyciel, jako kreator przestrzeni estetycznej dziecka wg Mag-
daleny Pawlak w zakresie dyspozycji osobowych powinien charaktery-
zowa¢ si¢ empatyczno$cig, wyobraznig, otwarto$cig i innowacyjnoscig.
Aranzacje sal przedszkolnych nalezy projektowa¢ z udziatem dzieci, za-
checajac ich do wlasnej tworczosci. Angazowanie dzieci umozliwia im
rowniez stworzenie indywidualnej bezpiecznej atmosfery, dzieci potrze-
bujg przestrzeni dla siebie. W placowkach powinny by¢ miejsca do pracy
grupowej, jak i indywidualnej. Magdalena Pawlak twierdzi, iZ nowocze-
sna architektura umozliwia dzieciom tworzenie wlasnej przestrzeni. Dzie-
ci r6znig si¢ wrazliwoscig sensoryczng. Nalezy tak ksztaltowac twoércza
przestrzen, aby byta ona zrozumiata dla wychowankéw i data mozliwos¢
wspottworzenia otoczenia. Proponowana kompetencja estetyczno - arty-
styczna dotyczy refleksji o sztuce i o cztowieku. Wynika ona z potrzeby
samoksztalcenia, ktérag nauczyciel rozwija u siebie oraz u swoich pod-
opiecznych. Twdérczo$¢ na wczesnym etapie ksztatcenia to przede wszyst-
kim rados¢ i satysfakcja. Nauczyciel musi uwzglednia¢ wlasne kompe-
tencje oraz mozliwos$ci odbiorcze dziecka.

W projekcie standardow zawodowych, przygotowanym w 2000 r.
przez Zespot ds. Ksztalcenia Nauczycieli przy MEN 1 wyrdznia si¢ pie¢
nastepujacych grup kompetencji: kompetencje pragmatyczne, wspotdzia-
fania, kreatywne, interpretacyjno-komunikacyjne i informatyczno-
medialne”. Samoocena, zdaniem Agnieszki Olechowskiej, jest subiektyw-
nym procesem opartym na ocenie wtasnej wartosci majacym zwigzek
z cechami osobowosci, jak 1 cechami psychicznymi. W swoim artykule
Samoocena i wartosciowanie kompetencji nauczycieli-terapeutow przed-
stawia wyniki badan witasnych. Do kompetencji nauczyciela najwazniej-
szych w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nale-
73: umiejetnos$¢ rozpoznawania wyjsciowego stanu, podstawowa wiedze
psychologiczng praz pedagogiczng, umiej¢tno$¢ realizowania zalozen
edukacji zintegrowanej.

Kultura masowa, jako przestrzen dziatania nauczyciela edukacji
wczesnoszkolnej to kolejne zagadnienie poruszane na famach tej publika-

* Por. J. Szempruch, Pedagogiczne ksztatcenie nauczycieli wobec reformy edukacji
w Polsce, WSP, Rzeszéw 2000, s. 123.
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cji. Koniecznym jest, aby nauczyciele podejmowali dyskurs z kulturg
popularng. Duza cz¢$¢ nauczycieli uwaza wprowadzanie kultury popular-
nej za stratg czasu. Konsumpcjonizm przejawia si¢ dzi§ niemal w kazde;j
dziedzinie zycia. To kultura popularna i réwiesnicy stajg si¢ zrédtem
wzorcOw. Akceptacja kultury masowej przez nauczycieli 1 rodzicow
umozliwi jej intelektualizacje, a szkole pozbawi zbednych negatywnych
stereotypOw.

Jednym z innowacyjnych rozwigzan wdrazajacych kultur¢ popu-
larng do procesu edukacji jest program Tablit, o ktérym pisze w swoim
artykule Anna Basinska. Integralng cz¢$cig programu sg materiaty eduka-
cyjne dostosowane do uzytku na tablicach multimedialnych i tabletach.
Sa to animacje oraz zbudowane w oparciu o nie filmiki przyblizajace
dzieciom zjawiska przyrodniczo-naukowe, piosenki, banki stownictwa
w jezyku polskim i angielskim zwigzane z tematem oraz gry sluzace do
nauki jezyka angielskiego. Okazuje si¢, ze wprowadzony program na-
uczania multimedialnego urozmaicil prowadzone zaj¢cia oraz cieszy si¢
zainteresowaniem zarOwno ze strony nauczycieli jak i dzieci. Potwierdza
si¢ teza o wdrozeniu kultury popularnej do programu ksztatcenia. Wpro-
wadzanie zmian w edukacji nalezy rozpoczyna¢ od przekonania do nich
nauczycieli i udzielenia im systemowego wsparcia.

Publikacje zamyka artykut Dagny Czerwonki poswigcony kompe-
tencjom nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej wobec oczekiwan w XXI
wieku. Zawdd nauczyciela jawi sie, jako szczegolnie trudny, wymagajgcy
Jednoczesnie wielu specyficznych kwalifikacji, okreslonych postaw kultu-
ralnych, intelektualnych, moralnych, spotecznych, psychicznych, a takze
wysoko rozwinietych umiejetnosci dydaktycznych i bogatego zasobu in-
formacji z réznych dziedzin nauki’.

Kazda epoka kreowata swdj model nauczyciela i wyposazata go
w okreslone kompetencje. Autorka stwierdza, iz wspodtczesnie z duzym
niepokojem patrzymy dzisiaj na proby obnizania kwalifikacji nauczycieli.
Krytycznie ocenia rozwigzania programowe Ministra Edukacji Narodo-
wej. Od nauczycieli nie oczekuje si¢ refleksyjnej postawy, co wiecej pro-
gram doskonalenia zawodowego nie zapewnia tego. Nadmierne skupianie
si¢ na technicznym aspekcie procesu dydaktycznego prowadzi do bezre-

3. Keil, Szukaj wtasnej drogi. Nauczyciel — wychowawca w mysli pedagogicznej
Janusza Korczaka, [w:] A. Kotusiewicz (red.), Mysl pedeutologiczna i dziatanie
nauczyciela. Tom II, Wydawnictwo Trans Humana, Biatystok 2000, s. 45.
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fleksyjnego dziatania nauczycieli. Wracamy do lat czterdziestych i pigc-
dziesigtych XX w., w ktérych to nauczycielem mégt by¢ kazdy, kto podjat
ksztalcenie kursowe. Dzi§ sytuacja spoteczna kraju jest o wiele bardziej
korzystna. Zatem czym mozna wytlumaczy¢ dziatania o§wiaty?
Ksztattowanie kompetencji zawodowych nauczyciela na gruncie
polskiej oswiaty okazujg si¢ do$¢ problematyczne. Z jednej strony poja-
wiajg si¢ postulaty prawne 1 metodyczne, z drugiej za$ coraz cze¢sciej do-
chodza do gtosu postulaty dostosowania programu edukacji do zmian
cywilizacyjnych. Nie tylko program ksztalcenia czy tez trudnosci wy-
chowawcze dzieci i mlodziezy stanowig problem. Nalezy baczniej obser-
wowac droge zawodowa mtodych nauczycieli. Zdecydowanie popieram
utworzenie programu wsparcia dla mtodych nauczycieli, ktérzy w pierw-
szych latach stazu zawodowego powinni znajdowac si¢ pod opiekg men-
toréw. Popieram réwniez stanowisko dotyczacej szeroko rozumianej in-
nowacyjnosci. Wdrozenie kultury popularnej, srodkéw medialnych juz na
etapie edukacji wczesnoszkolnej moze zapobiec tzw. zachty$nigciu nowa
technologig. Utatwi dzieciom i mlodziezy racjonalne korzystanie z osig-
gnie¢ XXI wieku. Nauczyciele winni wyjs¢ naprzeciw kulturze popular-
nej. Polityka o$wiaty zdecydowanie powinna wspiera¢ w tym przedsig-
wzieciu pedagogéw. Profesjonalny nauczyciel to taki, ktéry posiada sze-
reg kompetencji prakseologicznych, komunikacyjnych, wspétdziatania,
kreatywnych, informatycznych, moralnych. Jest to szeroko poj¢ta posta-
wa zyczeniowa, jakg wyrazajg autorzy artykulow przedstawionej publika-
cji. Z drugiej strony ujawnia ona szereg niedoskonatosci, jakie przejawia
edukacja juz na poziomie wczesnoszkolnym. Czy mozliwe jest zrealizo-
wanie szeregu postulatow w warunkach polskiej rzeczywistosci?
Publikacj¢ Nauczyciel wezesnej edukacji. Rozwijanie kompetencji
zawodowych uznaj¢ za cenne zrodio informacji na temat rzeczywistych
probleméw edukacyjnych w polskich szkotach. Wbrew pozorom proble-
my te nie dotyczg tylko osoby wychowanka. Jakos$¢ ksztalcenia zalezy od
jakosci przygotowania pedagogicznego nauczyciela, a ta poki co jest
wielce niedoskonata. Doceniam szeroko zakrojone spojrzenie autorow
artykutéw. Problemy poruszane na tamach tej publikacji moga sta¢ si¢
zrédtem cennych debat i refleksji nad polska dydaktyka. Postulat zmiany
pojawia si¢ coraz cze¢sciej. Najwyzszy czas, aby wdraza¢ zmiany w pro-
cesie edukacji. Autorzy artykutéw nie podajg jednoznacznych rozwigzan.
Natomiast powotuja si¢ na przykladowe zachodnie rozwigzania czy tez
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wyniki badan prowadzonych na gruncie polskim. Otéz nie ma jedno-
znacznego rozwigzania, gdyz program ksztalcenia wymaga nieustannej
zmiany 1 refleksji, ktorej w polskich szkotach brakuje.
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Informacje dla autoréw

Autorzy zamierzajacy opublikowaé swoj tekst w ,,Edukacji Otwar-

tej” powinni na adres redakcji dostarczy¢ tekst w wersji papierowe;j
i elektronicznej w formacie doc lub docx. Tekst powinien spetnia¢ wy-
magania wymienione ponizej, ktérych respektowanie utatwi proces re-
dakcyjny.

Tekst powinien liczy¢ maksymalnie 30 stron formatu A4 , czcionka
(Times New Roman) tekstu gtéwnego 12 punktéw, interlinia 1.5
wiersza.

Przypisy powinny by¢ zamieszczone na dole strony, czcionka tekstu
przypisu (Times New Roman) 10 punktéw, interlinia 1 wiersz.
Przypisy odwotujace si¢ do ksigzek pojedynczych autoréw powinny
zawiera¢: inicjal imienia i nazwisko autora/autoréw, tytut ksigzki
(kursywa), wydawnictwo, miejsce i rok wydania, strone, np.

Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogolna, Oficyna Wydawnicza ,,Graf
Punkt”, Warszawa 2000, s. 30.

E. Putkiewicz, K. E. Sielawa-Kolbowska, A. Wilkomirska, M. Zahor-
ska, Nauczyciele wobec reform edukacji. Raport z badan, Wydawnic-
two Akademickie ,,Zak”, Warszawa 1999, s. 25.

W przypadku powotywania si¢ na tekst w opracowaniu zbiorowym po-
winien on zawiera¢: inicjal imienia i nazwisko autora wewnetrznego
opracowania, tytut wewngtrznego opracowania (kursywa), tytut ksigzki,
w ktdrej zostat on umieszczony (kursywa), inicjal imienia i nazwisko
redaktora, wydawnictwo, miejsce i rok wydania, strong, np.

B. Szatur-Jaworska, W: Pedagogika spoteczna. Cztowiek w zmienia-
jagcym sig swiecie T. Pilch, 1. Lepalczyk (red.), Wydawnictwo Aka-
demickie ,,Zak”, Warszawa 1995, s. 106.

Przypisy odwotujace si¢ do pracy zbiorowej, gdzie nie wyszczegdl-
niono autoréw poszczegdlnych rozdzialéw powinny by¢ przygotowa-
ne w nastgpujacy sposob:

W. Lenart (red.), Jak znalez¢é sie¢ w kregu edukacji ekologicznej? Re-
gionalne Centrum Edukacji Ekologicznej w Ptocku, Ptock 1998, s. 15.
W przypadku czasopisma przypis powinien mie¢ nastepujacg forme:
K. Denek, Czego pilnie potrzebuje nasza edukacja? ,,Nowa Szkota”,
nr 6, s. 20.

W przypadku gazety codziennej przypis powinien mie¢ nastepujaca
forme:

R. Siewiorek, Ciato 2.0: tak zabijemy staros¢, ,.Gazeta Wyborcza”,
26-27 stycznia 2013, s. 24.
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W przypadku dokumentéw, przypis powinien mie¢ forme:

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991, O systemie oswiaty, Dziennik Ustaw
z 1991, nr 95, poz. 425.

Jesli w kolejnym przypisie chcemy si¢ odnies¢ do tej samej publikacji
nalezy zastosowac, np.:

Tamze, s 12.

Artykut powinien zawiera¢ na koncu bibliografi¢ utozong w porzadku
alfabetycznym, np.

Kwiatkowska H., Tozsamos¢ nauczycieli. Miedzy anomiqg a autono-
mig, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005
Lewowicki T., Przemiany oswiaty. Szkice o ideach i praktyce eduka-
cyjnej, Wydawnictwo Edukacyjne ,,Zak”, Warszawa 1997,

Pilch T., Lepalczyk 1. (red.), Pedagogika spoteczna. Cztowiek
w zmieniajgcym sie swiecie. Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, War-
szawa 1995.

Bibliografia w pierwszej kolejnosci powinna zawiera¢ wykaz mono-
grafii i drukéw zwartych, nastgpnie by¢ uzupetniona o zestawienie
czasopism i stron www.

W przypadku recenzowanego artykutu / publikacji nalezy poda¢ na-
zwisko i1 imi¢ autora recenzowanej ksigzki, tytul publikacji / ksigzki,
wydawnictwo, miejsce i1 rok wydania oraz liczbe stron.

Do artykutu nalezy dotaczy¢ streszczenie w jezyku polskim i angiel-
skim oraz kilka stéw kluczowych w jezyku polskim i angielskim za-
mieszczone na poczatku artykutu.

Do artykutu nalezy dotaczy¢ krétkg informacje o autorze.



Procedura recenzowania

Zgodna z wytycznymi Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.'

1. Artykuly kierowane sg do recenzji po wstepnej akceptacji zespotu
redakcyjnego, ktéry ocenia zgodno$¢ nadestanych materiatéw
z profilem pisma, z wymaganiami redakcyjnymi oraz poprawno-
$cig warsztatu naukowego.

2. Kazdy artykutl recenzowany jest przez dwéch recenzentéw, w tym

przynajmniej jeden z nich jest recenzentem zewnetrznym.

Recenzent i autor nie znajg swoich tozsamosci.

4. Nazwiska recenzentoéw poszczegdlnych artykutéw nie sa ujawnia-
ne.

5. W kazdym numerze znajduje si¢ wykaz recenzentéw opiniujgcych
artykuty w danym tomie.

6. Petna lista recenzentow wspodtpracujacych z czasopismem jest za-
mieszczana na stronie internetowej czasopisma.

7. Recenzje wykonywane sg na formularzu recenzyjnym, udostep-
nianym przez redakcje 1 musi konczy¢ si¢ jednoznacznym wnio-
skiem co do dopuszczenia artykutu do publikacji lub jego odrzu-
cenia.

8. Recenzenci przekazujg wypelnione formularze recenzji do Redak-
cji (drogg elektroniczng, pocztg lub bezposrednio do Redakc;ji).

9. Recenzja ma charakter opiniodawczy. Redaktor naczelny podej-
muje ostateczng decyzj¢ o wydrukowaniu artykutu.

[98)

"MNiSW, Dobre praktyki w procedurach recenzyjnych w nauce, Warszawa 2011






Formularz recenzji

artykutu zgloszonego do publikacji w ,,Edukacji Otwartej”

Tytut artykutu:

Prosze oceni¢ artykut w skali O — 3, gdzie ,,0” oznacza najgorsze, a ,,3”
najlepsze spetnienie konkretnego kryterium przez oceniany tekst. W zaleznoSci
od charakteru tekstu (teoretyczny, badawczy, biograficzny, itp.) mozna
skorzysta¢ z opcji ,,n.d” (nie dotyczy).

Kryterium 0 1 2 3 n.d.

Naukowy charakter artykutu

Zgodno$¢ artykutu z profilem pisma

Zgodno$¢ tytutl artykutu z jego trescia

Wyrazna i logiczna struktura artykutu

Jasno okreslony cel/cele artykutu

Spetienie okreslonych przez
autora/autorow cel6w

Prawidlowo sporzadzone przypisy

Prawidlowo sporzadzona bibliografia

I P NI EN S ST P
s

Prawidlowo sporzadzone wykresy/tabele

10. Prawidlowo dobrany zakres literatury

11. Odpowiedni jgzyk artykutu

12. Odpowiednio przedstawione zatozenia
metodologiczne

13. Zrozumiale przedstawione wyniki badan

14. Przedstawione wyczerpujace wnioski z
analiz

15. Uwagi dodatkowe:

Whiosek:



€ Proponuje przyjac tekst do druku bez poprawek

€ Proponuje przyja¢ tekst do druku po naniesieniu wskazanych wyzej
niewielkich korekt

€ Proponuje dokona¢ w tekScie niezbednych, wskazanych wyzej
wigkszych korekt i przesta¢ go do ponownej recenzji

€ Proponuje odrzuci¢ tekst, poniewaz nie kwalifikuje si¢ do druku
(uzasadnienie powyzej)

Imi¢ i nazwisko recenzenta:

Tytul/stopien naukowy:

Miejsce zatrudnienia:

Data otrzymania teksu do recenz;ji: - -

Data odestania recenzji: - -

236



Zabezpieczenie oryginalnos$ci artykuléw
w ,,Edukacji Otwartej”

Redakcja ,,Edukacji Otwartej” stosuje zalecenia Ministra Nauki
1 Szkolnictwa Wyzszego dotyczace oryginalno$ci artykutdw zamieszczanych na
jej tamach'.
Nie beda akceptowane przejawy nierzetelno$ci naukowej i naruszanie etyki
polegajace migdzy innymi na:
e wymienianiu jako autora publikacji osoby, ktéra nie uczestniczyla w jej
powstaniu lub jej wklad byt znikomy;
® podawaniu si¢ jako autor pod tekstem opracowanym przez inng osobg;
® nieujawnianiu znaczenia roli osoby, ktéra wniosta istotny wkiad
w powstanie publikacji;
¢ innych nie wymienionych przejawdéw nierzetelnosci naukowe;j.
W zwigzku z tym zobowigzuje si¢ autoréw do:
e yjawniania wkladu poszczegélnych autoréw w powstanie publikacji;
¢ poinformowania, ze artykul nie byt wczesniej opublikowany i jest
oryginalng publikacja naukowa oraz nie zostal ztozony do druku
w innym wydawnictwie 1 nie narusza praw autorskich, intereséw
prawnych i materialnych innych oséb.
Ponadto zobowiazuje si¢ autoréw do:
® yjawniania informacji o zrédtach finansowania publikacji, wktadzie
instytucji naukowo-badawczych, stowarzyszen i innych podmiotéw;
e zlozenia o$wiadczenia o oryginalno$ci artykutu oraz przeniesienia
praw autorskich i finansowych na Wydawce — Szkote Wyzsza im.
Pawta Wiodkowica w Plocku.

! https://pbn.nauka.gov.pl/static/doc/wyjasnienie_dotyczace_ghostwriting.pdf
[dostep: 20.12.2014 r.]



