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Wprowadzenie

Przekazujemy Czytelnikom kolejny tom Edukacji Otwartej zawierajacy 14 ar-
tykutéw, ktére ukazujg réznorodnos$¢ pogladéw nie tylko na wspéiczesna edukacje
w wymiarze dydaktycznym i wychowawczym, ale takze sg refleksja nad przemia-
nami zycia we wspodtczesnej rodzinie czy srodowisku mtodziezowym.

W dziale O nowy ksztatt edukacji zamieszczono pie¢ artykuldw. Pierwszy
z nich autorstwa Magdaleny Cie$likowskiej dotyczy podobienstw i réznic pomiedzy
formalnie ustanowionym zwigzkiem malzenskim a kohabitacjg. Autorka zarysowuje
zjawisko popularno$ci nietradycyjnych uktadéw wspdlnego bycia, akcentujac istot-
ne zmiany w zakresie postrzegania rodziny, czy sposobOow organizacji wspolnego
zycia. Ewelina Jankowska i Daniel Korzan prezentuja mozliwos$ci wykorzystywania
technologii informatycznych w nauczaniu jezyka angielskiego, z jednoczesng anali-
zag wad i zalet ptynacych z ich uzycia. Podobna tematyka jest trescig nast¢pnego
artykutu, w ktérym Dorota Lewandowska i Daniel Korzan omawiaja r6zne sposoby
realizacji programu wychowaniu przedszkolnego z uzyciem technik komputero-
wych. Zwracaja uwagg na pozytywne i negatywne aspekty korzystania z komputera
przez dziecko w wieku przedszkolnym, a takze na role nauczyciela w tych dziala-
niach edukacyjnych. Anna Wozniak w swoim tekscie podejmuje kontrowersyjny
w wielu $rodowiskach w Polsce i za granicg temat dotyczacy edukacji domowe;j.
Autorka ukazuje problem edukacji domowej na podstawie analizy przepisOw praw-
nych, materiatéw Zrédtowych i literatury pedagogicznej. Daniela Zuk i Edyta Le-
dzion-Gawronska sg autorkami artykutu dotyczacego szeroko rozumianych kompe-
tencji zawodowych nauczycieli w aspekcie wspoétczesnego rynku pracy. W tekscie
omoéwiono pojecie kompetencji, czynniki wplywajace na rozwdj kompetencji
i poziom kwalifikacji nauczycieli.

Dziat Badania i innowacje edukacyjne zawiera trzy artykuty. W pierwszym
Magdalena Mordzak przedstawia problematyke edukacji os6b z mutyzmem wybior-
czym. Autorka prezentuje ciekawe wyniki badan, ktérych celem bylo rozpoznanie
poziomu wiedzy spoleczenstwa na temat mutyzmu wybidrczego oraz trudno$ci, na
jakie napotykaja osoby z mutyzmem wybiérczym w edukacji. Renata i Radostaw
Tarka w swoim artykule podejmuja zagadnienie wykorzystania technologii informa-
cyjno-telekomunikacyjnych na lekcjach przyrody/biologii i matematyki w szkole
podstawowej. Autorzy badali opinie uczniéw i nauczycieli na temat $rodkéw i na-
rzedzi TIK wykorzystywanych w szkole i w domu w nauczaniu — uczeniu si¢
przedmiotéw przyrodniczych. Z kolei przedmiotem badan sondazowych przeprowa-
dzonych przez Marcina Zlociaka bylo znaczenie symboliki w dziatalnosci subkul-
tur miodziezowych. Problem badano w oparciu o opinie cztonkéw wybranych sub-
kultur.



W dziale Edukacja otwarta za granicq znalazlty si¢ dwa artykuly profe-
sordw z Rosji z Panstwowego Uniwersytetu Pedagogicznego w Jarostawiu. Wia-
dimir Afanasiew prezentuje w swoim tek§cie rozwazania dotyczace ewolucji po-
znawania liczb catkowitych i ich wtasciwosci - od starozytnej Grecji do nowocze-
snosci. Ukazuje role nowoczesnych systeméw informacyjnych w uzyskiwaniu
duzych liczb przy danych parametrach, co moze by¢ wykorzystywane jako
motywacja do uczenia si¢ matematyki. Tematem artykulu Michaita Rozkowa i Iriny
Iwanowej sa refleksje dotyczace pedagogicznego wsparcia samorozwoju mtodziezy
w dodatkowej edukacji lotniczej, w kontekscie pedagogiki egzystencjalnej. W arty-
kule zawarto opis praktycznych do$wiadczen uczniéw, towarzyszacych tworzeniu
osobistych projektéw samorozwoju i zawodowego samostanowienia.

W dziale Sprawozdania z konferencji naukowych zaprezentowano dwa teksty.
Pierwszy z nich to relacja Marii Chmielewskiej z II Ogdélnopolskiego Kongresu
Nauczycieli Biologii i Przyrody pt. ,,Atrakcyjne metody nauczania biologii i przyro-
dy na miare XXI wieku”, ktéry odbyt si¢ w Warszawie w dniu 9 listopada 2018
roku. Antoni Pardata, Roza Uteeva i Natalia Demchowa prezentuja wybrane rezulta-
ty osmiu mi¢dzynarodowych konferencji naukowych pt. ,,Matematyka. Ksztalcenie.
Kultura”, organizowanych cyklicznie w latach 2003-2017 na Uniwersytecie w To-
gliatti (Federacja Rosyjska).

W dziale Nowosci i recenzje zamieszczono dwie recenzje. W jednej z nich
Krzysztof Dziurzynski zachgca do przeczytania publikacji pod redakcja Katarzyny
Bochenskiej-Wtostowskiej i Jakuba Czarkowskiego pt. ,,Autorytet w wychowaniu”.
Recenzj¢ ksiazki autorstwa Jospera Juula pt. ,,Rodzic jako przywddca stada”
opracowata Agnieszka Zabielska.

Polecam Czytelnikom zapoznanie si¢ z zamieszczonymi artykutami i mam nadzieje,
Ze stang si¢ one inspiracja do wlasnego samorozwoju i wspoétpracy z wydawnictwem
Edukacji Otwartej.

Maria Chmielewska
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Magdalena Cieslikowska

MALZENSTWO A KOHABITOWANIE
— PODOBIENSTWO CZY ZASADNICZA ROZNICA

Streszczenie
W artykule podjeto probe wskazania podobienstw i zasadniczych réz-
nic pomig¢dzy formalnie ustanowionym zwigzkiem malzenskim a kohabitacja.
Autorka zarysowuje zjawisko popularnosci nietradycyjnych uktadéw wspdl-
nego bycia akcentujgc istotne zmiany w zakresie postrzegania rodziny czy
sposobow organizacji wspdlnego zycia. Catos¢ rozwazan dopetnia widmo
przytoczonych scenariuszy zwigzanych z przysztoscig instytucji matzenstwa.

Stowa kluczowe: matzenstwo, kohabitacja, nowe uktady
Marriage and cohabitation. Similarity or fundamental difference?

The article attempts to indicate similarities and fundamental
differences between the formally established marriage and cohabitation. The
author outlines the phenomenon of the popularity of non-traditional systems
of common being, accentuating significant changes in the perception of the
family or ways of organizing life together. All the considerations are
complemented by the specter of quoted scenarios related to the future of the
institution of marriage.

Key words: marriage, cohabitation, new arrangements
Wprowadzenie

Znaczng cze$¢ spoteczenstwa absorbuje pytanie o ksztatty rodziny
wspolczesnej oraz jej miejsce w strukturze spolecznej, szczegdlnie w dobie
XXI wieku. Przez stulecia przyjmowano, ze to wilasnie instytucja rodziny jest
odpowiedzialna za produkcje¢, dystrybucj¢ i konsumpcj¢ dobr oraz reproduk-
cje i socjalizacj¢ kolejnych pokolen. Postulowano, jakoby rodziny zapewnia-
ja swego rodzaju cigglos¢ pokoleniowa, poprzez przekazywanie i podtrzy-
mywanie débr i wartosci spoteczno-kulturowych. Obecnie zauwaza sie, ze
sposOb organizacji rodziny zmienia si¢ wraz z obserwowanymi zmianami
o charakterze spotecznym, wsréd ktérych mozna wskaza¢ zmiany w obszarze



MALZENSTWO A KOHABITOWANIE
~PODOBIENSTWO CZY ZASADNICZA ROZNICA

rynku pracy, przyrost produkcji, a co za tym idzie zarobkow, stale postepuja-
ca urbanizacje, przemiany w strukturze edukacji oraz warto$ci nowego typu'.

Przemianom instytucji zycia rodzinnego wspottowarzyszy zjawisko
popularnosci alternatywnych form zycia matzensko-rodzinnego, a na znacze-
niu zyskuje wspoélczesna forma niezameznej 1 heteroseksualnej kohabitacji.
Fenomen tego zjawiska zaczal wzrasta¢ w latach 70. dwudziestego wieku,
rozbudzajac tym samym niepokdj oraz potrzebg prowadzenia poglebionych
analiz. Stale postgpujaca skala kohabitowania jest odpowiedzig na liczne
przeobrazenia zycia rodzinnego, a zmiany na tym polu wspotwystepuja ze
sobg - pociggajac za sobg kolejne. Przyktadem sg rozwody i separacje, ktére
wplywaja na obnizenie wskaznika zawierania malzenstw, prowadzac tym
samym do decydowania si¢ na inne formy wspdlnego bycia, niekonieczne
majace charakter sformalizowany.

W Polsce zjawisko wspdlnego zamieszkiwania bez $lubu przyjmuje
nieco inny wymiar niz w niektérych krajach europy czy spoleczenstwie za-
chodnim. Kohabitacja, ktéra od dawien dawna okreslana jest mianem kon-
kubinatu, nie zawsze byla tworem spotecznie akceptowanym, stanowigcym
powdd do dumy czy spotecznego uznania. Fakt trwania w niezalegalizowa-
nym uktadzie byt ukrywany, czego nie mozna powiedzie¢ dzisiaj, gdzie ob-
serwuje si¢ spoteczne przyzwolenie na rosngce wskazniki wspdlnego za-
mieszkiwania bez Slubu. Znacznie czg¢sciej odchodzi si¢ od moralnej oceny
kohabitacji na rzecz formutowania tez o zmianie pokoleniowej, ktéra swym
zasiggiem objela takze spoteczenstwo polskie. Kohabitacja zastgpita trady-
cyjne zargczyny oraz wczesne zawieranie malzenstw. Wspdlne zycie moze
by¢ traktowane jako pewne przygotowanie, wstep do maltzenstwa badz jako
przerwa pomie¢dzy kolejnymi formalnymi zobowigzaniami. Kohabitacja ma
swoje konsekwencje dla procesu formowania i rozpadu zwigzkéw”. Odgrywa
bardzo wazng role w procesie zwierania i tworzenia pierwszych zobowigzan -
opdznia wstepowanie w formalny zwiazek malzenski oraz podnosi median¢
wieku partneréw wstepujacych w zalegalizowane matzenstwa. Warto zauwa-
zy¢, ze kohabitacja w spoleczenstwie polskim nie jest zjawiskiem po-
wszechnie popularnym, tak jak ma to miejsce w Stanach Zjednoczonych czy
krajach skandynawskich. Niemniej, w ciggu ostatnich dekad skala nieformal-
nych zwigzkéw zaczyna by¢ stosunkowo bardziej zauwazalna. W Narodo-
wym Spisie Powszechnym, przeprowadzonym w 2002 roku, pierwszy raz

! Kwak A., Rodzina w dobie przemian. Matzenstwo i kohabitacja, Wydawnictwo Akade-
mickie ZAK, Warszawa 2005, s. 1.
> Tamze, s. 179.
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wyrdzniono kategori¢ ,,partnerka/partner” chcac uzyska¢ dane na temat fak-
tycznego zwigzku, w jakim jednostka si¢ znajduje. Od tego okresu w danych
statystycznych zostaty wyodrgbnione tzw. ,,zwigzki partnerskie” jako osobna
kategoria rodziny, co zdaniem badaczy wyartykutowato sytuacje Polski, jako
kraju znajdujacego si¢ na pierwszych etapach odktadania decyzji o malzen-
stwie, potomstwie oraz akceptujacego alternatywne formy wspdlnego bycia.

Niniejszy artykut stanowi probe opisania alternatywnych, wzgledem
tradycyjnie ustanowionych, form wspdlnego bycia. Zarysowane dane, pre-
zentujace tendencje wzrostowa w zakresie odsuwania decyzji o formalnym
zobowigzaniu, stanowig wazne wprowadzenie do podejmowania analiz
1 konstruowania wyobrazen dotyczacych atrakcyjnosci matzenstwa wzgle-
dem fenomenu kohabitacji. Wymiar podobienstw i r6znic -formalnych i nie-
formalnych uktadéw wspdélnego bycia- szczegétowo zostat scharakteryzowa-
ny w dalszej czesci niniejszego artykutu.

1. Fenomen kohabitowania

Uktad jaki tworza kohabitanci jest zjawiskiem niezwykle ztozonym.
Wariant nieformalnego zobowigzania moze pojawic¢ si¢ przed matzenstwem,
tuz po nim, a takze (co najczeSciej jest zauwazalne w spoleczenstwach za-
chodnich) pomiedzy kolejno zawieranymi matzenstwami. Z jednej strony
stadium kohabitacji jest czasem przygotowawczym, uwazanym za doskonaty
wstep przed formalnym zobowigzaniem. Z drugiej natomiast, moze by¢ al-
ternatywg wobec matzenstwa, §wiadomym wyborem oséb, ktére nie mysla
o instytucjonalizacji zwigzku. Chociaz trudno dokona¢ gratyfikacji przyczyn
warunkujacych upowszechnianie modelu wspdlnego zamieszkiwania bez
formalnych zobowigzan, wyszczegdlni¢ nalezy kilka zasadniczych czynni-
kéw warunkujacych popularyzacje kohabitacji, sg to:

* mniejsze zaufanie wzgledem tradycyjnie powzigtej instytucji matzen-
stwa spowodowane stale rosngcym wskaznikiem rozwodow 1 separa-
cji,

e wicksza swoboda seksualna, a co za tym idzie powszechna dostep-
no$¢ ré6znych metod antykoncepcji,

® stopniowa laicyzacja, ostabienie poziomu religijnosci co determinuje
mozliwosci wspdlnego bycia, zamieszkiwania bez oficjalnego zwigz-
ku matzenskiego,

e wzrost spotecznej aprobaty wzglegdem nietradycyjnych uktadéw
wskutek ewolucji norm, zachowan - przyzwolenie na indywidualiza-
cje i projekcje wtasnego zycia,
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¢ nieche¢ do powielania tradycyjnego podziatu obowigzkéw i rél w tra-
dycyjnie ustanowionym matzenstwie,
e latwosC przeksztatcenia partnerskiego ukltadu w formalny zwiazek,

w przypadku zaistnienia tego typu potrzeby.

Kohabitacja stale przenika si¢ z instytucja zwigzku matzenskiego.
Partnerzy przechodza w role formalnie ustanowionych matzonkéw, badz de-
cydujg si¢ pozosta¢ w pierwszym stadium, zaktadajagcym brak prawnych ure-
gulowan tworzonego zwigzku. Badacze spoleczni dostrzegaja zakres podo-
bienstw oraz réznic pomig¢dzy alternatywa, jaka jest kohabitacja a formalnie
ustrukturyzowanym matzenstwem. Wskazujac na podobienstwa mozna wy-
szczeg6lni¢ nastepujace -tozsame- elementy dla obydwu typow zwigzkow:

e stosunki seksualne taczace zaréwno partneréw, jak i formalne usta-
nowionych matzonkoéw,

¢ heteroseksualnos¢ os6b tworzacych relacje (kohabitacja nie jest tylko
przywilejem par homoseksualnych),

e tworzone gospodarstwo domowe czyli wspdlne zamieszkiwanie ze soba,

e posiadanie pewnej ekonomicznej lgcznosci, wspoétzaleznos¢ na po-
ziomie materialnym,

e zapewnienie warunkéw, gdzie moga by¢ wychowywane dzieci,

® obecnos¢ zwigzkéw kohabitacyjnych oraz zwigzkéw matzenskich, na
réznych etapach dorostego zycia, mozliwos¢ ich wystgpienia w calym
okresie dorostego zycia’.

2. Formalno$¢ czy niesformalizowanie? Na co si¢ zdecydowac?

Powyzsze kwestie dotycza par, ktére zdecydowaly si¢ zalegalizowac
zwiazek oraz tych oséb, ktore takiej decyzji nie podjety. Niemniej, dla oby-
dwu grup wspdlne jest wspotzycie seksualne z partnerem, pewna tacznos¢
w wymiarze ekonomicznym, wspdlne utrzymywanie gospodarstwa domowe-
go, ptacenie rachunkéw czy tez wywigzywanie si¢ z obowigzkéw domo-
wych. Zaré6wno w pierwszym, jak i drugim przypadku moga pojawi¢ si¢
dzieci, co wiaze si¢ z potrzebg zapewnia im warunkéw do rozwoju, odpo-
wiedniej socjalizacji i wychowania. Ponadto, etykieta kohabitacji czy mat-
zenstwa, nie jest przypisana tylko mtodemu pokoleniu. W takie typy zwigz-
kéw wstepuja ludzie bedacy na réznych etapach swojego zycia. Moze zda-
rzy¢ sie, ze jedna forma ,,bycia" zostata zastapiona druga, w efekcie jednostki
maja duzy bagaz dos§wiadczen zyciowych i same mogg oceni¢, ktéry uktad
okazat si¢ dla nich lepszy.

*Tamze, s. 168-167.
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Zauwazalne réznice pomiedzy kohabitacjg a matzenstwem, zdaniem
Anny Kwak dotycza gléwnie takich aspektéw jak:

¢ kohabitacja moze przypomina¢ zwigzek malzenski w pewnych funk-
cjach, relacjach i rolach, jednak w §wietle prawa, oba uktady sa za-
sadniczo rozne i odmienne,

e partnerzy posiadajg stosunkowo mniej wspdlnych $rodkéw ekono-
micznych niz formalni matzonkowie, zauwaza si¢ tendencj¢ do od-
dzielania swoich finanséw, a nie aczenia ich,

e brak formalnosci jest decydujacy, wstepowanie i wystepowanie z ko-
habitacji jest prostsze, anizeli w przypadku zwigzkéw maltzenskich,
ktére narzucajg pewne prawne zobowigzania i powinnosci,

® pomimo wzrastajagcego przyzwolenia i poparcia dla kohabitacji, nadal
powszechnie akceptowang formg jest matzenstwo, poniekad moze to,
wptywac¢ destrukcyjnie na nietradycyjne uktady w warunkach, gdzie
stale podkresla si¢ koniecznos¢ legalizacji 1 instytucjonalizacji,

e partnerzy stosunkowo rzadko posiadaja dzieci i czg$ciej podkreslaja,
ze nie chca ich mie¢”,

Warto zwréci¢ uwage na jeszcze jeden aspekt, a mianowicie role, jaka
kobieta zajmuje w formalnie ustanowionym matzenstwie oraz w ukladzie
niezalegalizowanym. Badania pokazujg, ze ,,bycie" Zzong pocigga za soba,
wigkszg specjalizacje rol, petlnionych na rzecz gospodarstwa domowego.
Zjawisko to, bywa czesto okreslane mianem ,,drugiej zmiany" czy
,»podwdjnego ciezaru" ,, ,,Podwdjny ciezar' oznacza koniecznos¢ tgczenia
roli matki- zony- karmicielki w sferze prywatnej z petnowymiarowgq aktywno-
Scig na rynku pracy’. Sytuacja zasadniczo ulega zmianie gdy kobieta znaj-
duje si¢ uktadzie nieformalnym. Woéwczas mozna powiedzie¢ o wyrowny-
waniu statusu kobiet i mezczyzn w gospodarstwie domowym, a co za tym
idzie funkcjonowaniu w modelu egalitarnym. Wspétcze$nie kobietom,
zwlaszcza mlodym, ceremonia $lubna nie wydaje si¢ by¢ atrakcyjna. Mozna
zaryzykowa¢ stwierdzenie, ze podchodzg do zwigzku niczym do rynku pracy
1 wyniesionych z niego doswiadczen ,,Kobiety obawiajq sie, Ze zwigzek -tak
jak firma- bedzie wymagat od nich ogromnego naktadu pracy, zaangazowa-
nia i energii, a gdy przejdzie kryzys (a przyjdzie na pewno), to one ucierpig
na tym bardziej niz mezezyzni'®.

* Tamze, s. 168-169.

5 N. Sarata, Rynek pracy w Polsce- plec, obecnosé, uczestnictwo [w:] K. Slany, J. Struzik, K. Wojnicka
(red.), Gender w spoleczenstwie polskim, Zaktad Wydawniczy NOMOS, Krakéw 2011, s. 270.

® A. Kwak, Wspdlczesne zwigzki heteroseksualne: matzerstwa (dobrowolnie bezdzietne),
kohabitacje, LAT, Wydawnictwo Akademickie 7ZAK, Warszawa 2014, s. 269.
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Badania przeprowadzone w 2013 roku przez Centrum Badan Opinii Spo-
fecznej, pokazujg jaki model funkcjonowania gospodarstwa domowego, w wiek-
szosci preferujg Polacy. Zakres odpowiedzi prezentuje ponizsza tabela nr 1.

Tabela nr 1. Jaki jest profesjonalny model rodziny? CBOS 2013, N=1227

Preferowany model rodziny

Wskazania respondentow wedtug
terminOw badan (w procentach)

97

‘00

‘04

‘06

12

‘13

Partnerski — maz (partner) i zona (partne-
ra) mniej wiecej tyle samo czasu przezna-
czajg na prace zawodowa i oboje w row-
nym stopniu zajmujg si¢ dzie¢mi

37

38

47

41

48

46

Tradycyjny — jedynie maz (partner) pracu-
je, zarabiajg¢ wystarczajaco na zaspoko-
jenie potrzeb rodziny, zona (partnerka)
zajmuje si¢ prowadzeniem domu, wy-
chowaniem dzieci itp.

38

42

27

32

22

23

Nieproporcjonalny zenski — zaréwno maz
(partner), jak i zona (partnerka) pracuja
zawodowo, maz (partner) poswigca wieg-
cej czasu na prace zawodowa, zona (part-
nerka) oprécz pracy zawodowe] zajmuje
si¢ prowadzeniem domu, wychowaniem
dzieci itp.

23

19

23

24

27

22

Nieproporcjonalny meski — zarowno maz
(partner), jak i zona (partnerka) pracuja
zawodowo, zona (partnerka) poswieca
wigcej czasu na prace zawodowa, maz
(partner) oprocz pracy zawodowej zajmu-
je si¢ prowadzeniem domu, wychowa-
niem dzieci itp.

Odwrécony — jedynie zona (partnerka)
pracuje, zarabiajac wystarczajaco na za-
spokojenie potrzeb rodziny, maz (partner)
zajmuje si¢ prowadzeniem domu, wy-
chowaniem dzieci itp.

Trudno powiedzie¢

Zrédto: CBOS 2013,

" Komunikat z badan CBOS, Rodzina - jej wspdlczesne znaczenie i rozumienie, Warszawa

2013.
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Jak pokazuja powyzsze dane, aprobata dla partnerskiego modelu
sukcesywnie wzrasta na przestrzeni ostatnich lat. Obecnie, okolo 46% re-
spondentéw preferuje zwigzek, charakteryzujacy si¢ réwnym podzialem
obowigzkow, wspdlng opieka nad dzie¢mi, a takze mozliwos$cig pracy zawo-
dowej meza (partnera) oraz zony (partnerki). Polowa mniej, bo 23% os6b
badanych, opowiada si¢ za tradycyjnym modelem wspdlnego bycia, gdzie
jedynie maz (partner) utrzymuje i dba o zabezpieczenie finansowe gospodar-
stwa domowego, a kobieta zajmuje si¢ obowigzkami domowymi. Wyniki
powyzszej tabeli pokazujg jeszcze jedng, bardzo istota kwesti¢, wspomniang
juz prace kobiet na tak zwanych dwoéch etatach, zaréwno w sferze zawodo-
wej jak 1 prywatnej. Typ nieproporcjonalny zenski, praktycznie nie zmienia
swojej wartosci na przestrzeni lat. Stale 22% respondentéw wskazuje, ze to
kobieta powinna zajmowac si¢ dzie¢mi, prowadzeniem domu oraz pracg za-
wodowa. W efekcie mozna uznac, ze bgdzie wnosi nieproporcjonalnie duzo
w relacje, ktérg tworzy ze swoim mezem (partnerem). Model nieproporcjo-
nalny meski czy odwrdécony nie jest popularny w spoleczenstwie polskim,
odsetki osob, ktére go aprobujg sg na znikomym poziomie.

Dla poréwnania, warto przytoczy¢ wyniki badan Renaty Doniec
(przeprowadzone wywiady na probie 600 os6b), ktére obrazujg kwesti¢ roz-
planowania podzialu obowigzkéw w zwigzku. Najczesciej wskazywanym
modelem, byt typ partnerski - przeszto 35,5% wskazan. Budowany na réw-
nosci plci, wzajemnej tolerancji, uwzgledniajacy duza autonomi¢ i niezalez-
nos¢ w podejmowanych decyzjach. Oparty na negocjacjach, obopdlnej po-
mocy oraz uczuciowym zaangazowaniu partnerow. Mniejszg aprobat¢ zyskat
typ tradycyjny - 27% odpowiedzi, gdzie podzial rdl, zakres obowigzkéw
w gospodarstwie domowym w duzej mierze warunkuje pte¢®. Zaréwno bada-
nia Renaty Doniec, jak 1 te przeprowadzone przez Centrum Badan Opinii
Spolecznej, pokazuja, ze Polacy w duzej mierze preferuja uklad egalitarny,
gdzie partnerzy pomagaja sobie wzajemnie w codziennych obowigzkach
i powinnosciach. Znacznie mniejszy odsetek popiera typ tradycyjny, czesciej
uwaza go za przestarzaty 1 nieprzyktadny model.

Niezwykle waznym czynnikiem, wyrdzniajagcym nieformalny uktad
od formalnego zobowigzania jest stosunkowo wigksze ryzyko ustania takiego
zwiazku ,,Kohabitacja kojarzy sie z luzniejszg formg zwigzku, matzenstwo
z odpowiedzialnosciq, z podjeciem i realizowaniem pewnej roli i nie oznacza

® R. Doniec, Rodzina wielkiego miasta, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Kar-
kéw 2001.
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tylko ,,posiadania”' papierka i noszenia obrgczki” #. Badania pokazuja, ze

zwiazki kohabitacyjne oséb, ktére juz wczesniej kohabitowaly, z reguly sa
mato trwale, stosunkowo cze¢$ciej narazone na ewentualne rozstania. Podob-
nie jest z malzenstwami, wczesniejsza faza kohabitacji zwigksza prawdopo-
dobienstwo zakonczenia zwiazku, wptywa na jego trwatos¢. Ponadto, wska-
zuje sie¢, ze osoby, ktore kohabitowaly wczes$niej dluzszy okres, nie cieszg si¢
duzym poziomem satysfakcji 1 zadowolenia z matzenstwa. Czy zatem zjawi-
sko kohabitacji jest tak destrukcyjne, ze przyczynia si¢ do pdzniejszego roz-
padu zwigzku? Ot6z nie, przyczyna sg specyficzne cechy osob, ktére z reguty
maja sklonno$¢ do kohabitowania. Postrzega si¢, ze przedstawiciele ptci me-
skiej sa zazwyczaj mniej pracowici, stabo wytrzymali oraz w duzej mierze
mato kompromisowi od tych, ktérzy maja tendencje¢ do budowania trwatych
relacji, formalnych ukladéw. Z kolei kobiety-partnerki, charakteryzuja sie
mniejszg rozwaga anizeli mezatki. Wykazuja si¢ wigksza pracowitoscia, de-
terminacjg 1 rywalizacja na polu zawodowym, maja sktonnosci ekstrawer-
tyczne, czg¢sto probuja wptywac na zewnetrzne otoczenie. Wskazuje sig, ze
takie osoby maja wigkszg sktonnos$¢ do zrywania relacji, zwiazku, gdy co$
nie uktada si¢ wedtug ich mysli. Nie majg duzych oczekiwan wzgledem mat-
zenstwa, nie myslg w kategoriach przysztosciowych, co przektada si¢ na nie-
trwalo$é wiezi'’. Wysokie wskazniki rozerwalno$ci zwiazku kohabitacyjne-
go, wynikaja z samej jego struktury i istoty, ktdra blizsza jest stwierdzeniu,
ze taki sposdb zycia, to nie trwaty uktad, a raczej pewna ,,forma z piasku”.
Niewatpliwie, potrzeba podkresli¢, ze zwigzek o charakterze kohabi-
tacyjnym zawsze bedzie réznit sie i stawal w opozycji wzgledem formalnie
powzigtego malzenstwa. Jedno wydaje si¢ by¢ w tej sytuacji niezmienne,
kazdy zwiazek bedzie posiadal ,,swéj moment", bowiem szacuje si¢, ze jest
czas dla kohabitantow oraz okres wspdlnego zycia zarezerwowany dla mat-
zonkow. Kazdy wymieniony typ w odpowiednim czasie, bedzie zaspokajat
pragnienia i cele jednostek w okreslonej fazie zycia. Dzisiaj $Smiato mozemy
powiedzie¢, ze ,,wspoOlne bycie” rozpoczyna si¢ kohabitowaniem, a to czy
zakonczy si¢ na malzenstwie, jest zalezne od indywidualnych uwarunkowan
i preferencji jednostek. Eksperci zadajg sobie trudne pytanie, co bedzie dalej
z instytucja matzenstwa? W odpowiedzi, skonstruowane zostaty trzy mozli-
we scenariusze. Pierwszy z nich zaktada ,,reinstytucjonalizacje matzenstwa-
powrot do tradycyjnej formy i uktadow wewnetrznych” o Przyszto$¢ obfito-

oA, Kwak, Wspotczesne zwigzki heteroseksualne..., op.cit, s. 318.

19T, Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zréznicowanie, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2010.

" A. Kwak, Wspdlczesne zwigzki heteroseksualne..., op.cit. s. 318-319.
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wataby w ponownie zawierane zwigzki malzenskie, obnizylby si¢ wskaznik
rozwodow, kobiety powrdcitby do petnienia rél na rzecz gospodarstwa do-
mowego. Drugi wariant méwi, ze ,,bedzie kontynuowana deinstytucjonaliza-
cja matzenstwa- ale ze wskazaniem, ze matzenstwo jest powszechng i wyroz-
niajgcq sie formg""?. Prestiz zwiazku matzenskiego zostanie zachowany, ale
oprocz niego bedg istnialy inne mozliwosci. Socjologowie podkres$laja, ze ta
mozliwo$¢ moze wigza¢ si¢ z dosy¢ dlugim procesem, zanim powzi¢ta zo-
stanie decyzja o ewentualnym $lubie, mozna wyrézni¢ etap kohabitacji, uro-
dzenia potomstwa w uktadzie, a dopiero po dtugim czasie wstagpienie w we-
zty zycia matzenskiego. Trzeci scenariusz, najbardziej pesymistyczny postu-
luje, ze ,,moze dojs¢ do zaniku matzenstwa. Matzenstwo uzyska pozycje ro-
mantycznej, niepewnej relacji"”. To, co bedzie widoczne, to przede wszyst-
kim popularnos¢ alternatywnych form zycia rodzinnego. Najdoskonalsza
bedzie ,,czysta relacja", zaktadajgca samorozwdj i dajaca duzg doze¢ niezalez-
nosci.

Podsumowanie

W Polsce zjawisko kohabitacji staje si¢ nieodtgcznym elementem
struktury zycia spolecznego. Wzrost znaczenia nieformalnych zwigzkow,
stale postepujacy spadek wskaznika zawieranych matzenstw, p6zniejszy wiek
urodzenia pierwszego dziecka, wzrost wspéiczynnika bezdzietnosci czy
wzrost urodzen pozamatzenskich, to zaledwie kilka elementéw przeobrazen
w procesie tworzenia i formowania wspoéiczesnej rodziny.

Zjawisko wspdlnego bycia bez instytucji §lubu zaczyna by¢ uwzgled-
niane w statystykach, licznych analizach, co pokazuje, ze kohabitacja upo-
wszechnia si¢. Dla ogétu spoleczenstwa zycie w konkubinacie, potocznie
okreslane jako zycie ,,na kocia tape” czy ,,karte rowerowa”, nie jest stanowi
powodu do napigtnowania czy tez potepiania jednostek.

Przeobrazenia jakie zachodzag w wymiarze postrzegania wspotcze-
snej kategorii  zycia rodzinnego, pokazuja, ze mamy do czynienia z nowymi
formami wspdlnego bycia, ktére w swej istocie stanowig namacalny kon-
strukt tworu, jakim jest podstawowa komorka spoteczna. Z licznych analiz
1 obserwacji wytania dominujgca zalezno$¢ - rozpoczynanie od stadium ko-
habitacji, by kolejno dokona¢ formalnej legalizacji tworzonego uktadu. Przy
czym warto zauwazyc¢, ze czas proby oraz pewnego ,,wyprobowania”, nie jest
postrzegany w kategoriach dewiacji czy amoralno$ci. Obecnie rodzina, to nie

2 Tamze, s. 318-319.
3 Tamze, 5.318-319.
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tylko formalnie zalegalizowany zwigzek kobiety 1 m¢zczyzny, ktérzy posia-
daja przynajmniej jedno wspdlne dziecko. Coraz cze$ciej kryterium klasyfi-
kacji, jest fakt posiadania potomstwa, ktére postrzega si¢ jako istotny czynnik
przeistoczenia relacji damsko-meskiej w podstawowa komorke spoleczng.
Kohabitacje nalezy uzna¢ za stadium badz realng mozliwos¢, jaka moga po-
wzia¢ i realizowac wspotczesni ludzie. Bez wzgledu na to, czy potraktuja ten
uktad jako wstep do czego$ bardziej zobowigzujacego, czy po prostu zatrzy-
maja si¢ na tym stadium, nie majac w planach zamiaru realizacji malzenstwa
z partnerem. Jedno jest pewne, ,,Kohabitacja z zatozenia ma by¢é innym niz
tradycyjnie rozumiane matzenstwo (i rodzina), sposobem na Zycie. Ma
w oczekiwaniu kohabitantow dawacé gwarancje intymnosci, poczucie nieza-
leznosci, kontrole nad wtasnymi srodkami, ma pozwoli¢ na odejscie od pet-
nionych rol w sposob tradycyjny”M.
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TECHNOLOGIE ELEKTRONICZNE WYKORZYSTY-
WANE W NAUCZANIU JEZYKA ANGIELSKIEGO

Streszczenie

W artykule zostaty opisane rodzaje technik elektronicznych wykorzy-
stywane w nauce jezyka angielskiego. Oméwiono takze gtéwne wady i zalety
ptynace z ich uzycia.

Stowa kluczowe: TIK w edukacji, edukacja jezykowa wspomagana kompu-
terowo

Electronic technologies used in teaching English
The article describes the types of electronic techniques used in learning
English. The main advantages and disadvantages of using them are also
discussed.

Key words: ICT in education, Computer Assisted Language Learning

W dobie XXI wieku Internet oraz r6znego rodzaju technologie towa-
rzysza nam w zyciu codziennym. Niektérzy nie wyobrazaja sobie codzienne-
go funkcjonowania bez nich. Przyktadow mozna by podawac wiele, jednak
do tych najwazniejszych zaliczamy komputery, telefony komoérkowe lub
smartfony oraz tablety, ktére prawie kazdy ma w swoim posiadaniu. Staly si¢
one nieodlagcznym elementem zycia codziennego, gdyz zdecydowanie uta-
twiaja nam funkcjonowanie i komunikacj¢. Réwniez w szkotach zaczeto wy-
korzystywa¢ na  wielu przedmiotach technologie informacyjno-
komunikacyjne, ktérg w skrécie oznacza si¢ TIK lub z jezyka angielskiego
ICT — Information and Communication Technology.

Wyzej wspomniana technologia informacyjno-komunikacyjna jest bar-
dzo czesto wykorzystywana przez nauczycieli jezykéw obcych, ktérym uta-
twia to prace 1 jest jednym z elementOw pomagajacym w osigganiu przez
uczniéw celéw nauczania. Nieustannie zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢ w pe-
wien naturalny sposéb wymusza na systemie edukacji dostosowanie si¢
i coraz czestsze zastosowanie tychze technologii na lekcjach.
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Z racji tego, iz jezyk angielski jest miedzynarodowy jezykiem stosowa-
nym przez ludzi na caltym §wiecie w szkotach ktadzie si¢ szczegdlny nacisk
na jego znajomos¢. Mozna to zaobserwowac chociazby przez sam fakt, ze
zostal on wprowadzony do szkét jako jezyk obowigzkowy dla wszystkich,
a od niedawna uczg si¢ go rowniez dzieci w przedszkolach.

Liczne egzaminy, na ktérych przede wszystkim mozna wybraé jezyk
angielski przeprowadzane w szkota podstawowych, wygaszanych juz, jednak
nadal istniejacych gimnazjach oraz na dalszych etapach edukacyjnych ukazu-
ja jak waznym jest on jezykiem szczegdlnie dla mtodego pokolenia. Dlatego
tez w podstawie programowej jezyka obcego nowozytnego, jakim jest mig-
dzy innymi jezyk angielski mozemy znalez¢ wymogi dotyczace umiejetnosci
nabytych przez uczniéw w szkole podstawowej narzucone nauczycielom
odgérnie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Znajduje si¢ tam zapis
zaréwno dla I etapu edukacyjnego, ktéry méwi, ze w ksztalceniu jezykowym
niezbedne jest ,,(...) stosowanie przez nauczyciela technik uwzgledniajagcych
mozliwosci 1 potrzeby rozwojowe dzieci, w tym przede wszystkim technik
odwotujacych sie do multisensorycznosci (wykorzystujacych ruch, dzwigk,
obraz), sprzyjajacych ksztalttowaniu tworczego podejscia i pozytywnego na-
stawienia do nauki jezyka obcego nowozytnego. Wazne jest, aby sala, w kto-
rej odbywa si¢ nauka jezyka obcego nowozytnego (...) byla odpowiednio
wyposazona, tj. z dostepem do stownikéw, pomocy wizualnych, odtwarzacza
ptyt CD/plikéw dzwickowych, komputera ze stalym tgczem internetowym
(...)"". Bardzo podobny zapis mozemy przeczyta¢ w dalszej czesci podstawy
programowej na wyzszych etapach ksztalcenia w dziale o warunkach i spo-
sobach realizacji.

Co wigcej obecne pokolenie, czy tego chcemy czy nie, jest swego ro-
dzaju pokoleniem ,,cyfrowym”, poniewaz od najmtodszych lat maja kontakt
z nowoczesnymi technologiami. Korzystanie z nich jest dla nich czyms$ natu-
ralnym i1 oczywistym dlatego lepsze efekty zostang osiggnigte przy uzyciu tak
oczywistych i naturalnych dla dzieci narzedzi. W taki przypadku bezwzgled-
ne jest dostosowanie metod i1 form nauczania z ich uzyciem, gdyz uzycie ich
jest dla dzieci codzienno$cig. Wazng role¢ spetnia rowniez nauczyciel, ktéry
powinien by¢ swego rodzaju mentorem, ktéry pokazuje uczniom jak madrze
i pozytecznie wykorzysta¢ rézne zasoby zaréwno techniczne jak i multime-
dialne, np. komputer, Internet i dostgpne aplikacje zaréwno na telefon ko-

'Podstawa programowa — Centralna Komisja Egzaminacyjna;
https://cke.gov.pl/images/_ EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Podstawa_programowa/SP_PP_2
017_Jezyk_obcy_nowozytny.pdf; podpunkt 3; s. 14; stan z dnia 15 kwietnia 2018.
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morkowy jak i tablet. Lekcje jezyka obcego sg doskonalym przykiadem,
gdzie polaczenie tradycyjnego nauczania z elementami ICT (z wiaczeniem
jakze szeroko rozumianego pojecia technologii komunikacyjnych i informa-
cyjnych) sprawia, ze zajecia stajg sie duzo atrakcyjniejsze dla uczniéw. Do-
datkowo daje to mozliwosci ¢wiczenia wszystkich sprawnos$ci jezykowych,
czyli stuchania i czytania ze zrozumieniem, srodkéw i funkcji jezykowych
oraz pisania w oparciu o zréznicowane ¢wiczenia i zadania co bez watpienia
poprawia jakos$¢ i efektywno$¢ nauczania. Uczniowie duzo chetniej siggng
chociazby nawet po stownik w wersji on-line, w ktérym duzo szybciej znajda
szukane stowo czy fraze.

Computer Assisted Language Learning

Skrét CALL pochodzi z jezyka angielskiego 1 oznacza Computer Assi-
sted Language Learning, czyli nauke jezykéw, ktdra jest wspomagana kom-
puterowo. Jak czytamy w ksigzce Ken’a Beatty’ego jest to proces poprawia-
nia wlasnych umiejetnosci jezykowych ucznia lub studenta przy uzyciu kom-
puteraz. Ma to swoje zastosowanie w réznych grach — zaré6wno edukacyjnych
jak 1 ogdlnodostepnych grach komputerowych, poniewaz czg¢$¢ z nich nie
powstala w wersji polskojezycznej. Kolejnym jest literatura dostepna w wer-
sji papierowej, ale réwniez online, strony internetowe czy komunikowanie
si¢ za pomocg komputera poprzez e-maile, portale spotecznosciowe czy cha-
ty.

Przytoczona wyzej definicja jest najbardziej popularng, jaka przyjeto
dla okreslenia nauczania wspomaganego komputerowo. Anna Baranska po-
daje w swoim artykule napisanym dla czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”
kilka innych mozliwosci. Pisze w nim nastepujaco: ,,Dla okreslenie kompute-
rowego wspomagania ksztalcenia istnieje wiele poje¢ zapozyczonych giow-
nie z jezyka angielskiego. Podstawowym terminem ttumaczonym jako na-
uczanie wspomagane komputerowo jest CAI — Computer Assisted Instruc-
tion. Nie jest to jedyny termin jaki mozna spotka¢ w odniesieniu do tematu.
Inne terminy to: CAL — Computer Assisted Learning — uczenie si¢ wspoma-
gane komputerem, CMI — Computer Managed Instruction — nauczanie zorga-
nizowane za pomocg komputera, czy CBL — Computer Based Learning —
uczenie si¢ z wykorzystaniem komputera.

Aby okresli¢ nauczanie jezykéw obcych z wykorzystaniem komputera
powstaly dwa okreslenia: CALT — Computer Assisted Language Teaching

K. Beatty, Computer-assisted Language Learning. Teaching and Researching, Pearson
Education Limited, London 2003, s.7.
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(nauczanie jezykéw obcych wspomagane komputerowo) oraz bardziej roz-
powszechniony termin CALL — Computer Assisted Language Learning (na-
uka jezykéw obcych wspomagana komputerowo). W przypadku CALT na-
cisk ktadziono na nauczanie przy pomocy komputera, a w przypadku CALL
na proces uczenia niekoniecznie z udziatem nauczyciela™.

Rys historyczny

Wiele ksigzek opisujacych histori¢ nauczania wspomaganego kompute-
rowo mozna znalez¢ w literaturze angloj¢zycznej. Informacje w nich zawarte
zgodnie piszg, ze pierwsze komputery do nauki jezyka obcego zostaty uzyte
w latach 50. w Stanach Zjednoczonych. Wynikalo to przede wszystkim
z szybkiego rozwoju technologicznego Zwiagzku Radzieckiego i obawy przed
zagrozeniami, ktére ze sobg niosto. W szczegdlnosci owe obawy nasility si¢
po wystrzeleniu w przestrzen kosmiczng Sputnika.

,Plerwsze proby wprowadzenia komputeréw do szkét rozpoczeto na
przetomie lat 50. i 60. w Kalifornii w USA. Dalsze proby byly podejmowane
w innych bogatszych krajach, na przyktad we Francji, Australii czy Wielkiej
Brytanii. Kolejnym waznym posunigciem byto opracowanie komputerowego
systemu, ktory mial za cel wspomaganie procesu nauczania. Sposréd wielu
systemOw najwiekszy rozgtos uzyskat PLATO — Programmed Logic for Au-
tomatic Teaching Operation, ktéry powstal w Uniwersytecie Illinois. Stwa-
rzal on mozliwosci nauczania w tym samym czasie wielu tysigcy uczniéw na
réznym poziomie znajomosci jezyka. Miat za zadanie naucza¢ na poziomie
szkoty $redniej i wyzszej i zawierat informacje ze wszystkich wazniejszych
obszaréw nauki. Jednak prawdziwg rewolucje spowodowato pojawienie si¢
na rynku mikrokomputeréw, ktére znacznie przyspieszyty powszechnos$c
nauczania wspomaganego komputerowo, cho¢ pociagneto za sobg koniecz-
no$¢ pokonania wielu trudnosci, takich jak: brak odpowiedniej liczby kompu-
ter6w, programéw edukacyjnych czy przygotowania nauczycieli w zakresie
obstugi komputeréw (...)"".

Wprowadzenie CALL do szkét odbywalo si¢ oczywiscie stopniowo,
poniewaz komputery staly si¢ innowacyjnym srodkiem wspomagajacym pro-
ces edukacji. Mozna podzieli¢ ten proces na trzy gldéwne etapy: behawiory-
styczny, komunikatywny i integracyjny. Anna Baranska opisata je w swoim
artykule nastepujaco: ,,(...) Etap behawiorystyczny wprowadzono na poczat-

* A. Barafiska, Ewolucja CALL - nauka jezykow obcych z wykorzystaniem komputera, ,Jezy-
ki Obce w Szkole”, nr 1, Warszawa 2004, s. 81-82.

* A. Baranska, Ewolucja CALL - nauka jezykow obcych z wykorzystaniem komputera, ,,J¢zy-
ki Obce w Szkole”, nr 1, Warszawa 2004, s. 8.
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ku lat 70. Jak glosi jego nazwa, podstawg byta dominujgca w tym czasie teo-
ria behawiorystyczna. Behawioryzm podstawowe znaczenie przypisywat
wytwarzaniu si¢ 1 utrwalaniu w ciggu zycia jednostki zwigzkéw bodziec-
reakcja, a wigc uczeniu si¢ okreslonych reakcji na okreslone bodzce. Pro-
gramy sluzace nauczaniu sktadaty si¢ z powtarzajacych si¢ struktur grama-
tycznych. Komputer petnit role¢ nauczyciela, innymi stowy stuzyt jako narze-
dzie dostarczajace uczniom instrukcji. (...) W tym czasie powstato wiele sys-
temOw stuzacych nauczaniu, z ktérych wczesniej wspomniany PLATO zy-
skal najwieksza popularnos¢. System PLATO zawieral ¢wiczenia leksykalne,
gramatyczne oraz testy sprawdzajace umieje¢tnosci ttumaczenia.

Na poczatku lat 80. nauczanie behawiorystyczne stracito na popularno-
$ci, do czego przyczynity si¢ dwa podstawowe czynniki. Po pierwsze pode;j-
scie behawioralne do nauczania jezykow obcych zostalo skrytykowane za-
rowno na poziomie teoretycznym, jak i pedagogicznym. Po drugie wprowa-
dzenie mikrokomputeréw otworzyto droge nowym mozliwos$ciom.

Podstawa kolejnego etapu CALL bylo podejscie komunikatywne, do-
minujace w latach osiemdziesigtych XX wieku. Gtéwny nacisk w procesie
nauczania ktadziono na komunikacje. Metoda ta zyskata duza popularnos¢,

poniewaz:
e skupiata si¢ na zastosowaniu nowej formy w konteks$cie, a nie na sa-
mej formie,
e ktladta nacisk na komunikacje, a nie gramatyke,
e zachecata uczniéw do tworzenia oryginalnych wypowiedzi,
® nie oceniala uczniéw, ani ich nie nagradzata,
[ ]

nie krytykowata uczniéw oraz byla elastyczna w stosunku do ich wy-
powiedzi,
® nie zastepowala ksiazki.

Najbardziej wspotczesnym etapem CALL jest etap integracyjny, ktéry
powstat dzigki rozwojowi multimediéw oraz Internetu. Multimedia pozwala-
ja catej gamie srodkéw multimedialnych, do ktérych zalicza si¢ tekst, grafi-
ke, dzwigk, animacje 1 wideo, znalez¢ si¢ na jednym CD-ROM-ie. Umozli-
wiajg taczenie réznych umiejetnosci, gdyz stuchanie mozna potaczy¢ z obra-
zem, tak jak w Swiecie realnym. Wszystkie umiej¢tnosci niezbedne w na-
uczaniu jezykow obcych, takie jak stuchanie, czytanie, pisanie, méwienie
mozna polaczy¢ w jednym c¢wiczeniu. Uczniowie sami kontrolujg tempo
uczenia si¢, dostosowujac je do swoich indywidualnych potrzeb — zwigksza-
jac je lub zwalniajgc — w poszukiwaniu lub powtarzaniu materialu oraz omi-
janiu opanowanych juz tresci.
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Dzigki Internetowi uczniowie po raz pierwszy moga si¢ bezposrednio
komunikowac¢ z innymi uczniami, uczacymi si¢ tego samego jezyka na calym
swiecie 24 godziny na dobe, niezaleznie czy znajduja si¢ w szkole, pracy czy
w domu. Internet umozliwia nie tylko dwustronng komunikacj¢, ale daje
rowniez mozliwosci wymiany pogladow z grupa, klasa czy nawet tysigcami
0sOb na calym $wicie. Uzywajac wyszukiwarek internetowych uczacy si¢ ma
mozliwos¢ odszuka¢ wiele dokumentéw z catego §wiata w ciggu kilku minut,
mie¢ dostep do autentycznych materialéw (gazet, artykutéw, audycji radio-

wych, recenzji) oraz publikowa¢ wtasne materiaty™.

Internet

Internet to zdecydowanie nieodtgczny element wspotczesnej cywiliza-
cji, bez ktérego bardzo duza cze$¢ os6b nie wyobraza sobie codziennego
funkcjonowania. Nalezy przeciez pamigtac, ze jest on potrzebny ludziom do
pracy, ktora czes¢ wykonuje wlasnie przez Internet (potocznie moéwiac onli-
ne), ale réwniez do codziennych czynnosci, takich jak komunikowanie si¢
z innymi ludZmi, poszukiwanie interesujacych informacji, rozwijanie swoich
pasji oraz hobby, comiesi¢gczne przelewy bankowe czy chociazby rozrywka.
Mozna spokojnie nazwac go jednym z najwigkszych wynalazkéw ludzkosci.

W literaturze odnajdujemy wiele informacji na temat poczatkéw Inter-
netu. I tak w ksigzce Marka Pudetko czytamy ,,Poczatkiem ciaggu wydarzen
prowadzacych do powstania Internetu byto wystrzelenie przez Zwigzek Ra-
dziecki sputnika w kosmos. Pierwszy sztuczny satelita okrazyt kilka razy po
orbicie naszg planete. Przeleciat réwniez nad Stanami Zjednoczonymi. Naj-
bardziej znaczacym elementem lotu byl fakt, ze Sputnik znajdowat si¢ poza
zasiegiem obrony przeciwlotniczej. (...) Wydarzenie, ktére wydarzylo si¢
w pazdzierniku 1957, wstrzasngto Stanami Zjednoczonymi. Odlegtos¢ dzie-
laca je od ewentualnych wrogdéw, przestata nagle istnie¢. Ocean Atlantycki
1 Spokojny nie gwarantowaty juz bezpieczenstwa. (...) Na nauczanie i rozwdj
nauk technicznych przeznaczono duze sumy pieni¢dzy, z ktérych skorzystali
rowniez informatycy. Nowa fala inzynieréw 1 naukowcoéw w 10 lat pdzniej
stworzyta Internet. Zeby skoordynowaé prace naukowcéw i kwestie militar-
ne, w 1958 roku powotano specjalng agencje do spraw obronnych. Byta to

® A. Baranska, Ewolucja CALL - nauka jezykow obcych z wykorzystaniem komputera, ,,J¢zy-
ki Obce w Szkole”, nr 1, Warszawa 2004, s. 82-83.
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ARPA (Advanced Research Projects Agency — Agencja Zaawansowanych
Projektéw Badawczych)®.

Na poczatku prace nad rozwojem sieci ARPAnet byty oczywiscie ob-
jete Scistg tajemnica, gdyz powigzane byto z licznymi wojskowymi ekspery-
mentami majgcymi na celu stworzenie sieci komputerowej, w ktérej wszyst-
kie wezly bytyby sobie réwne. Dzigki czemu, w razie ataku jadrowego cz¢$¢
weztow ocalataby 1 mogla si¢ ze soba komunikowac¢. Kolejne wydarzenia
zwigzane z rozwojem i przeksztalcaniem si¢ ARPAnet, ktére badaly mozli-
wosci komunikacji miedzy komputerami, potoczyly si¢ lawinowo. Coraz to
nowsze i lepsze udogodnienia oraz szybki rozw0dj zawdziecza on wiasnie
naukowcom 1 informatykom.

W Polsce pierwsze analogowe tacze zostato uruchomione 26 wrzesnia
1990 roku, natomiast 19 listopada 1990 roku Instytut Fizyki Jadrowej w Kra-
kowie jako pierwszy w Polsce otrzymal od Ministerstwa Obrony Stanéw
Zjednoczonych adres IP (192.86.14.0), ktéry uprawnial do poditaczenia do
$wiatowej sieci’. Kolejna bardzo wazna data byt 17 sierpnia 1991, poniewaz
to wtedy zostat po raz pierwszy wystany e-mail z polski, doktadniej z Wy-
dziatu Fizyki Uniwersytetu Warszawskiego do Centrum Komputerowego
Uniwersytetu w Kopenhadzeg. Pierwsze komputery z dostepem do Internetu
znajdowaly si¢ w Toruniu, Warszawie, Krakowie i Katowicach.

»(...) O eksplozji popularnosci Internetu pod koniec ubieglego wieku
zdecydowaty co najmniej dwa czynniki. Po pierwsze spadek cen i upo-
wszechnienie komputerow osobistych, a po drugie chyba nie do konca
uswiadamiane spoleczne zapotrzebowanie na wiedze¢. Internet zas oferuje
dostgp do niemal nieograniczonych zasobéw informacji — mniej lub bardzie;j
pozytecznych.(...)’. Jednak jak wickszo$¢ dziedzin zycia ludzkiego, Internet
rOwniez niesie ze sobg rézne zagrozenia powigzane ze sferg przestepczosci.
Do najbardziej powszechnych naleza wirusy, czyli programy, ktére ,,(...) za
posrednictwem sieci dostajg si¢ do komputera 1 moga wyrzadzi¢ w nim wiele
szkdd, na przyktad skasowa¢ wazne dane albo sparalizowac dziatanie syste-
mu. (...) Jednak najgrozniejsi sa hakerzy, ktérzy za posrednictwem Internetu

®M. Pudetko, Prawdziwa historia Internetu, Wydanie trzecie, Wydawnictwo ITSTART,
Piekary Slaskie 2017, s.19.

/ Prawdziwy poczatek Internetu w Polsce-sensacyjne odkrycie — ,,Komputer Swiat”:
http://www.komputerswiat.pl/nowosci/wydarzenia/2011/40/prawdziwy-poczatek-internetu-
w-polsce-nieznany-fakt.aspx; stan z dnia 26 maja 2018.

*Internet w Polsce — historia, stan obecny i perspektywy rozwoju.
http://web.archive.org/web/20020102190527 /http://www.wsp.krakow.pl:80/papers/trzebinia.
html; stan z dnia 26 maja 2018.

® Wielka Encyklopedia Swiata, tom 6, Wydawnictwo Oxford 2004, s. 84-85.
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wilamuja si¢ do bankéw, kradng numery kart kredytowych 1 inne informacje —
np. wojskowe, ktérych ujawnienie moze spowodowa¢ wiele szkéd.(...)""".

Nie istnieja zadne centralne wiladze zarzadzajace Internetem, ktory
w dzisiejszych czasach siega do najdalszych zakatkéw ziemi. Potaczenie
z Siecig daje szerokie mozliwo$ci. Czlowiek moze bez najmniejszego pro-
blemu porozumie¢ si¢ z drugim czltowiekiem praktycznie w kilka chwil.
Oczywiscie jedynym warunkiem jest dostep do sieci i posiadanie chociazby
poczty elektronicznej. Aczkolwiek portale spotecznosciowe i dostgpne apli-
kacje pozwalajg réwniez prowadzi¢ wideorozmowe, podczas ktérej mozna
dodatkowo zobaczy¢ twarz swojego rozméwcey. Jedyng barierg w komuni-
kowaniu si¢ moze by¢ tylko jezyk.

Wbrew wszelkim przekonaniom Internet jest ,,zaludniony” nie tylko
przez fanéw komputeréw. Jest on naprawde¢ interesujagcym zrodtem dla kaz-
dego cztowieka — bez wzgledu na wiek czy wyksztatcenie. Internet wykorzy-
stywany jest zaréwno do celéw zawodowych jak i prywatnych. Mozna by
wymieni¢ ich cate mndstwo, jednak do najbardziej popularnych naleza: wy-
szukiwanie informacji - chociazby w celu zrobienia referatu na lekcje, ale
rowniez odnalezienie instrukcji obstugi, czy fachowej wiedzy dotyczacej np.
uprawy jakiej$ rzadkiej rosliny, komunikowanie si¢ poprzez portale spotecz-
nosciowe dajace mozliwo$¢ nawigzania lub odnowienia kontaktéw z innymi
osobami oraz przynalezno$¢ do réznych grup dyskusyjnych zrzeszajacych
osoby o podobnych zainteresowaniach, np. sportowych, muzycznych, filmo-
wych, zywieniowych itd. Poza tym wielu mito$nikéw rozrywki moze uczest-
niczy¢ w grach, ktére angazuja niekiedy setki obcych sobie ludzi konkuruja-
cych ze sobg na r6znych poziomach.

Coraz latwiejszy dostep do sieci i wszechstronne zastosowanie go
z pewnoscig wcigz beda wptywac na jego rozwdj. Nalezy rOwniez pamigtac,
ze ma to réwniez wptyw na wszystkich tych, ktérzy nieustannie z niego ko-
rzystaj3. A najbardziej narazone, szczegdlnie na negatywny wptyw Internetu
sg dzieci, ktdre to nie zdajg sobie sprawy z niebezpieczenstw czyhajacych na
nie w sieci. Dlatego tez rolg przede wszystkim rodzicéw, a pézniej dopiero
nauczycieli jest nauczenie ich z rozsagdnego korzystania z informacji oraz
innych mozliwosci jakie daje im dostep do Internetu.

Stowniki elektroniczne
Kazdy cztowiek uczgszczajacy do szkoly mial styczno$¢ ze stowni-
kiem. Wiele lekcji czy to jezyka polskiego czy jezykéw obcych wymagato

10 Tamze, s. 85.
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siggnigcia po stownik. Jednak kiedy$ najwigksza ich ilo$¢ znajdowata si¢
w bibliotece, a te, ktére nazywamy specjalistycznymi, czyli np. medyczny,
prawniczy itp. rzadko znajdowaty si¢ w zasobach bibliotecznych, poniewaz
tylko nieliczne osoby byly nimi zainteresowane, a cena tych stownikéw nie
byla niska. Na szczescie w chwili obecnej sytuacja nieco ulegta zmianie.

Odwotujac si¢ do definicji stownik to ,ksigzka zawierajaca wybor
stow (zwykle z podaniem ich znaczenia), zwykle utozonych w porzadku al-
fabetycznym. Termin stownika jest takze stosowany do kazdej pracy zawie-
rajacej wyspecjalizowane informacje z okreslonej dziedziny sztuki lub wie-
dzy, np. stownik muzyki. Stowniki dwujezyczne podajg ttumaczenie z jedne-
go jezyka na inny”“. I jak dobrze wiadomo stowniki mozemy podzieli¢ ze
wzgledu na ich rodzaje — do najbardziej popularnych naleza jezykowe,
w ktérych wyrézniamy chociazby stownik jezyka polskiego, ortograficzny,
dwujezyczny (np. angielsko-polski), frazeologiczny, wyrazéw obcych, bio-
graficzny itd., a takze stowniki specjalistyczne (np. przyrodnicze, medyczne,
geograficzne, naukowe). Kolejnym znanym podziatem jest podzial ze wzgle-
du na ilos¢ haset 1 ich opracowanie, ktére w sobie zawierajg — 1 tak mamy
wielkie stowniki, male stowniki oraz stowniki kieszonkowe. Ostatnim naj-
bardziej popularnym podzialem jest sposob ich wydania: sg stowniki w for-
mie ksigzkowej i elektroniczne;j.

To dzigki temu, ze coraz wigcej stownikow jest dostepnych w sieci
kazdy czlowiek jest w stanie sprawdzi¢ interesujace zagadnienia. Dodatkowg
zaletg jest fatwosSc¢ 1 szybko$¢ znalezienia haset bez tracenia czasu na poszu-
kiwaniu wilasciwych tomoéw i przerzucaniu kilkunastu stron w poszukiwaniu
odpowiednio sformulowanego stowa. Stowniki elektroniczne nie zajmuja
duzo miejsca oraz umozliwiajg szybkie polaczenie hasetl z ilustracjami,
dzwigkami, animacjami czy plikami wideo. Do wad zaliczy¢ mozna to, iz jest
niezbedny dostep do komputera lub innych przenos$nych urzadzen, na ktérym
sg one zapisane oraz Internetu. Z uwagi na sposob korzystania stowniki elek-
troniczne, w przeciwienstwie do ksigzkowych, sg mniej trwate, gdyz ich nie-
odpowiednie przewozenie czy przenoszenie narazone jest na zniszczenie lub
zmniejszenie funkcjonalnosci.

Niezaprzeczalnie jednak w wielu aspektach stowniki elektroniczne
przewyzszaja swoja funkcjonalnoscig stowniki ksigzkowe, aczkolwiek te
drugie wcigz maja swoich zwolennikéw, ktoérzy zadbajg o to, by wersja pa-
pierowa nie zostala do konca zastgpiona wersjg elektroniczng.

Y Wielka Encyklopedia Swiata; tom 13, Wydawnictwo Oxford 2004, s.257.
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Tablice interaktywne

Tablice interaktywne zwane inaczej tablicami multimedialnymi moz-
na zaobserwowa¢ w coraz wigkszej ilosci szkét czy placowkach oswiato-
wych. Duza cze$¢ tych instytucji nabyta je dzigki licznym projektom unij-
nym, ktére finansowaly w catosci lub w znacznej cze¢sci ich zakup.

Whpisujac hasto ,tablica interaktywna” w przegladarce internetowej
pierwsza rzeczg pojawiajaca sie sa zdjecia pokazujace ich wyglad i rodzaje
jakie mozna naby¢. Co ciekawe pod wieloma z nich zapisana jest réwniez
krétka definicja ,tablicy interaktywnej”. Nie jest ona sformutowana w zaden
specjalistyczny sposob, gdyz w wigkszosci zawiera informacje, ktére na
pierwszy rzut oka sa tatwo dostrzegalne dla kazdego. Tablica interaktywna
swoim wygladem przypomina biatg tablice suchoscieralng lub ekran telewi-
zora. Podlaczony jest do niej komputer (z dostgpem do Internetu) oraz zain-
stalowanym na nim specjalnym oprogramowaniem oraz projektorem multi-
medialnym. W zaleznosci jak zostala wykonana mozna uzywac¢ do niej spe-
cjalnego piéra w réznych kolorach albo dtoni, poniewaz ekran tablicy ma
funkcje dotykowe.

Dzieki tablicom multimedialnym z ogromnymi mozliwo$ciami wyko-
rzystania ich (ciekawymi grami, zabawami, ¢wiczeniami) sprawia, ze zaj¢cia
prowadzone z zastosowaniem ich sprawia, iz stajg si¢ one ciekawsze i bar-
dziej atrakcyjne. Efektywno$¢ nauczania réwniez zwigksza si¢, poniewaz
wickszg satysfakcje daje uczniom mozliwos¢ czynnego uczestniczenia
w zajeciach, gdzie moga podej$¢ do tablicy i samodzielnie sprobowac i do-
swiadczy¢ w jaki sposéb ona dziata.

Urzadzenia przenosne

Mowiac o urzadzeniach przenosnych lub inaczej mobilnych, kazdy od
razu wie, ze sg to sprzety elektroniczne, ktére tatwo mozna przenosi¢ w rézne
miejsca (jak zreszta sama nazwa mowi). Aby w petni korzysta¢ z ich mozli-
wosci przetwarzania, odbierania i wysytania danych nie jest potrzebne podta-
czenie ich chociazby do Internetu za pomocg kabla. Do najbardziej popular-
nych urzadzen mobilnych nalezg migdzy innymi: telefon komérkowy (obec-
nie nazywany smartfonem), tablet, laptop, odtwarzacz MP3/MP4 czy przeno-
sne konsole do gier. Wszystkie wymienione wczesniej gadzety towarzyszg
ludziom w kazdej sferze zycia codziennego. Sa one praktycznie przysztoscia
naszego zycie, z ktérej z czasem bedziemy uzywa¢ w bezwiedny sposob.
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Charakterystyka wybranych gier i aplikacji wykorzystanych w pracy
dydaktycznej

Nauka jezyka angielskiego w dzisiejszych czasach, czasach réznorod-
nych mozliwosci technologicznych, daje nauczycielom tego przedmiotu duze
mozliwosci w uatrakcyjnianiu procesu nauczania. Na dzien dzisiejszy wiele
wartosciowych materiatéw jest dostgpnych nie tylko w postaci ksigzek, za
ktore niestety nauczyciele musza ptaci¢, ale réwniez w wersji elektronicznej
dostgpnych na stronach internetowych. Znalez¢ tam mozna niezliczone ilo$ci
pomocy dydaktycznych, ktére w wigkszosci sa bezptatne, co stanowi ich do-
datkowy atut. Tylko o nauczyciela zalezy, ktére z nich uzna za najbardziej
atrakcyjne dla swoich uczniéw.

Do najbardziej popularnych gier i aplikacji w$réd anglistow pozwala-
jacych utrwali¢ poznane przez ucznidw slownictwo oraz struktury grama-
tyczne naleza LearningApps, Kahoot oraz ESL Games Plus — strona interne-
towa zawierajaca miedzy innymi gry on-line. Watro scharakteryzowaé¢ po
krétce kazda z nich.

LearningApps, ktérego adres portalu to http://learningapps.org/, to
niemiecki portal, ktory istnieje od 2011 roku i jest dostepny w 21 jezykach.
,LearningApps.org jest projektem badawczo-rozwojowym Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej — Pddagogische Hochschule Bern, tworzonym we wspotpracy
z Uniwersytetem w Moguncji i Uniwersytetem Nauk Stosowanych w Zittau /
Gorlitz. Portal wspiera proces uczenia si¢ i nauczania poprzez mate interak-
tywne 1 multimedialne moduty zwane aplikacjami. Moduty moga by¢ wyko-
rzystywane pojedynczo lub wplecione w wiekszy zaséb edukacyjny. Wsréd
autoréw aplikacji sg nie tylko nauczyciele, ale i uczniowie z réznych krajow.

Nawigowanie po serwisie jest proste i intuicyjne. W menu mamy
dwie podstrony: PRZEGLADAJ APLIKACJE i TWORZENIE APLIKACIL
Pierwsza z nich oferuje nam przeglad zasobéw wedlug przedmiotéw, przy
czym mozna suwakiem zawezi¢ poziom / etap edukacyjny, natomiast druga -
wedtug typoéw aplikacji. Jesli autor aplikacji uczyni z niej aplikacje pu-
bliczng, staje si¢ ona dostgpna dla pozostatych uzytkownikéw - moga z niej
korzysta¢ w niezmienionej formie lub zapisa¢ na swoim koncie i dopasowac
do witasnych potrzeb. Jest to podstawowa zaleta LearningApps — kazda pu-
bliczng aplikacje¢ mozna przeedytowac i zapisa¢ jako swojg wlasng. Jest to
mozliwe, gdy zalozymy sobie darmowe konto w portalu.

Tworzenie aplikacji polega na uzupetnieniu pol formularza, tj. wpisa-
niu polecenia i tresci tekstowej ¢wiczenia oraz wskazania multimediow. Uzy-
te multimedia mogg pochodzi¢ z YouTube czy Wikipedii, albo zosta¢ pobra-
ne z naszego dysku. Portal LearningApps wspomaga wykorzystywanie urza-
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dzen mobilnych w edukacji (...). Ponizej kazdej aplikacji, po prawej stronie
jest widoczny kod QR, ktéry wystarczy zeskanowac smartfonem lub tabletem
z zainstalowanym czytnikiem kodoéw (np. QR Droid dla Androida). Kod
mozna pobra¢ ze strony jako plik graficzny, wydrukowa¢ i np. wreczy¢
uczniowi”'%.

Druga strong internetowg, dzigki ktérej mozna tworzy¢ rézne gry jest
Kahoot.com. Daje to mozliwo$ci stworzenia gier typu wielokrotny wybor
oraz tzw. ,,jumble” czyli mieszanki, gdzie potagczy¢ mozna pytanie chociazby
z filmem czy zdjeciem zaréwno na komputerze jak 1 poprzez telefon komor-
kowy czy tablet. Warunkiem jest oczywiscie dostep do Internetu. Ilo§¢ zadan
lub pytan posiadajacych limit czasowy zalezy oczywiscie od osoby, ktoéra
tworzy gre. Najlepiej wykorzystywac je w klasie, poniewaz uczniowie, pra-
cujac w grupach lub indywidualnie odpowiadaja na pytania na swoich telefo-
nach lub tabletach, podczas gdy pytania badz zadania wys$wietlane sg na
wspoOlnym ekranie takim jak na przyklad tablica interaktywna. Po rozwigza-
niu zadan uczniowie otrzymujg od razu informacj¢ zwrotng, ktéra dodatkowo
mobilizuje ich, gdyz dzieci lubig rywalizowa¢ miedzy sobg co sprawia, ze
gry stajg si¢ dla nich bardziej ekscytujace.

Dzigki temu, ze jest to aplikacja mobilna, Kahoot moze by¢ rowniez
ciekawg odmiang dla pracy domowej. Wystarczy udostepni¢ uczniom link
lub kod PIN do gry, aby stworzy¢ ciekawszg alternatyw¢ zadan domowych,
dzigki ktérym uczniowie bedg na biezaco powtarza¢ i utrwala¢ poznane za-
gadnienia. Nauczyciel moze dzigki temu $ledzi¢ postepy uczniéw i dowie-
dzie¢ si¢ kto ma z czym najwigkszy problem. Aby pozna¢ sposéb dziatania
wyze] wspomnianej aplikacji mozna odwiedzi¢ stron¢ internetowg -
https://kahoot.com/", na ktérej to mozna stworzy¢ wlasne gry lub skorzystaé
z zasobow przygotowanych i udostepnionych przez osoby z catego Swiata.

Bardzo popularng strong internetowg wykorzystang w pracy jest ESL
Games Plus - https://WWW.eslgamesplus.c0m14, ktéra byta pomystem Kisito
Futonge — nauczyciela jezyka angielskiego pracujacego w Chinach. Zawsze
poszukiwal on sposobu, zeby pobudzi¢ klasowe nauczanie z uzyciem gier.
Zauwazywszy jak niektére pomysty na gre zrodzity cuda w zwigkszaniu

1 LearningApps — interaktywna aplikacja; https://www.lscdn.pl/pl/centrum-wymiany-
wiedzy/tik/5044,Interaktywne-aplikacje-Learning Appsorg.html; stan z dnia 21 wrze$nia
2018.

3 Kahoot — co to jest Kahoot?; https://kahoot.com/what-is-kahoot/; stan z dnia 21 wrzes$nia
2018.

“* ESL Games Plus — gry on-line; https://www.eslgamesplus.com/about/; stan z dnia 21
wrzes$nia 2018.
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energii w klasie, zdecydowatl, ze nadszedt czas, aby podzieli¢ si¢ ta pasja do
nauki opartej na grach z innymi nauczycielami i uczniami. Dlatego Kisito
zdecydowat si¢ stworzy¢ strong, ktéra jest w stu procentach darmowa dla
uzytkownikéw i nie zawiera tak irytujacych rzeczy jak loginy, hasta i tym
podobne zabezpieczenia. Jako nauczyciele chcemy, aby nasze materiaty byty
tatwo dostepne i bez zbednych komplikacji.

Kisi Futonge jest rowniez autorem innych popularnych stron interne-
towych, takich jak Kizphonics.com czy Fredisalearns.com, ale takze publika-
cji naukowych. Poglebit on rowniez swoja edukacje¢ w dziedzinie ,,przedsie-
biorczosci cyfrowej”, bedacej przedmiotem jego badan doktoranckich.

Wracajac do opisu strony internetowej wykorzystanej do niniejsze;j
pracy, zawiera ona liczne gry utrwalajace stownictwo i struktury gramatycz-
ne jezyka angielskiego takie jak:

¢ koto fortuny,
wyscigi,
uzupetnianie zdan,
gry na zapamig¢tywanie, tzw. memory,
interaktywne gry planszowe,
pojedynki statkdw pirackich oraz dwéch postaci w wiezach
zamkowych (katapulty),
® jeopardy game polegajace na wyborze gry i pytania za wybra-
ng przez gracza ilo$¢ punktow,
® laczenie w pary stow o podobnym lub przeciwnym znaczeniu,
* wisielec sprawdzajacy znajomos$¢ stow i zwrotow poprzez ich
literowanie.

Oprécz gier interaktywnych znajduja si¢ tam tez ¢wiczenia, ktore
mozna wydrukowac, jak krzyzowki czy wykreslanki wyrazowe. Dodatkowo
strona zawiera prezentacje w programie PowerPoint z ukrytymi stowami lub
obrazkami. Znalez¢ tam mozna karty obrazkowe, ktére mozna wydrukowac
jako pomoce dydaktyczne.

Kolejnym atutem strony sg réwniez filmy edukacyjne zawierajace
krétkie konspekty, w oparciu o ktére mozna z tatwos$cig przygotowac cieka-
wa lekcje. Sg one oczywiscie podzielone na rézne poziomy nauczania jezyka
angielskiego.

Gltéwng zaletg tej strony sg informacje zwrotne, ktére w atrakcyjny
spos6b uczniowie otrzymuja zaraz po udzieleniu odpowiedzi na pytania (naj-
czesciej s to pytania wielokrotnego wyboru). Co wigcej, czes¢ gier ma potg-
czone ze sobg umiejetnosci czytania stow i zdan w jezyku angielskim z moz-
liwoscig ich odstuchania lub na podstawie wystuchanych stéw czy zdan nale-
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zy wybra¢ te wlasciwe sposréd zapisanych. Uczniowie ¢wicza dzigki temu
r6zne kompetencje jezykowe w bardzo atrakcyjny i czesto ekscytujacy spo-
sOb wywotujacy przy tym ogromne emocje w czym oczywiscie pomaga szata
graficzna opracowana w prosty i przystepny sposob.

W niniejszej pracy zostal wykorzystany rowniez stownik internetowy
PONS - https://pl.pons.com/ pozwalajacy na szybsze odnalezienie potrzebne-
go hasta 1 dodatkowo dajacy mozliwos¢ odstuchania jego wymowy w jezyku
angielskim. Istnieje mozliwo$¢ wyswietlenia w nim przyktadowych zdan
z uzyciem szukanego stowa oraz powigzania z r6znymi dziedzinami.

Ciekawg aplikacjg jest rowniez skaner kodéw QR (Quick Response),
ktéry oczywiscie mozna za darmo zainstalowac¢ na telefonie komérkowym
lub tablecie. Dzig¢ki licznym bezptatnym generatorom tychze kodéw dostep-
nych w Internecie (przyktadem moze by¢ ten znajdujacy si¢ pod adresem
https://www.qr-online.pl/) mozna stworzy¢ niezliczone kombinacje zadan
1 wykorzysta¢ do ich stworzenia tekst, obrazki, adresy stron WWW czy cho-
ciazby SMSy. Podczas lekcji z uzyciem skanera kodéw telefon komérkowy
czy tablet posiadajacy tg aplikacje¢ staje si¢ czyms$ wigcej niz tylko przedmio-
tem codziennego uzytku stuzacym do komunikowania si¢ i rozrywki — jest
narz¢dziem niezbednym podczas lekcji, aby wykonaé¢ okre§lone zadania, co
stanowi dla uczniéw czg¢sto zaskoczenie, poniewaz sg to takie elementy tech-
nologii, ktérych zazwyczaj nauczyciele nie pozwalaja uzywa¢ uczniom na
lekcji.

Zalety i wady uzywania komputeréw na lekcji jezyka angielskiego

Komputer jest niezaprzeczalnie doskonatym $rodkiem dydaktycznym
w procesie ksztalcenia. Stanowi on nieoceniong pomoc w rozwijaniu kompe-
tencji jezykowych. Szczegélnie w dzisiejszych czasach, gdzie istniejg
ogromne mozliwos$ci dzigki podtaczeniu do Internetu oraz coraz to nowszym
1 ciekawszym stronom, aplikacjom czy programom stanowigcym szerokie
zasoby informacji zaréwno dla nauczycieli jak i uczniéw. Oczywiscie nalezy
wzi3¢ pod uwage zaréwno zalety jak i niestety wady korzystania z kompute-
row na lekcji — w tym przypadku ze szczegdlnym uwzglednieniem lekcji je-
zyka angielskiego.

Najwazniejszg zaleta uzywania komputeréw na lekcji jest dostep do
Internetu, gdzie mozna znalez¢ interesujace i wartosciowe materialy, ktére
z pewnoscig uatrakcyjnig lekcje i sprawia, ze uczniowie bardziej zaangazuja
si¢ W nig.

Materiaty interaktywne, takie jak krzyzowki, rebusy, diagramy, ry-
sunki, filmy sg przede wszystkim dostepne w sieci nieodptatnie, co stanowi
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duze ufatwienie przede wszystkim dla nauczycieli, a korzystaja na tym
oczywiscie uczniowie. Rozwijanie kluczowych kompetencji, czyli stuchania,
czytania, pisania 1 mowienia w jezyku angielskim ma praktycznie nieograni-
czone mozliwosci dzigki interaktywnemu medium, ktérym jest komputer.
Wyzej wspomniane kompetencje jezykowe mozna ksztaltowac poprzez nie-
zliczone ¢wiczenia online, ktérych gléwna zaleta jest informacja zwrotna,
ktéra uczen otrzymuje po ich rozwigzaniu. Nalezy jednak dobiera¢ je w taki
sposéb, aby to informacja zwrotng nie byt tylko i wytacznie komunikat, gdyz
sam w sobie jest malo motywujacy dla uczniéw. O wiele lepsze sg takie,
ktére zawierajg bardziej zr6znicowane elementy i opatrzone sg rozbudowa-
nym komentarzem, szczegllnie w przypadku, gdy odpowiedZz jest niepo-
prawna lub nie catkiem poprawna.

»(...) Do pozytywéw wynikajacych z pracy z komputerem i interak-
tywnymi materiatami dydaktycznymi nalezy réwniez to, iz:

® uczen raczej nie ma mozliwosci sprawdzenia, jakie jest rozwigzanie
zadania przed zakonczeniem pracy, gdyz wskazéwki i komentarze
pojawiaja si¢ w miar¢ postepu jego pracy (nie ma wigc niebezpie-
czenstwa, ze zamiast samodzielnie rozwigza¢ zadanie przepisze tylko
jego rozwiazanie z klucza);

¢ btedne odpowiedzi sg zwykle komentowane i opatrywane wskazow-
kami pomagajacymi w ich korekcie;

e uczen ma do dyspozycji r6znego rodzaju pomoce (dodatkowe infor-
macje), z ktérych moze korzysta¢ w trakcie rozwigzywania zadan;

e po zakonczeniu pracy z programem uczen ma niekiedy mozliwos$¢
wgladu w tzw. statystyke btedoéw 1 coraz czesciej takze mozliwos¢
ponownego ich przeanalizowania;

¢ uczen mam mozliwo$¢ pracy w odpowiadajacym mu i dostosowanym
do jego mozliwosci tempie i wyboru ¢wiczen stosownie do jego wta-

snych potrzeb i

Do ciekawych mozliwosci, ktére daje komputer na lekcji jezyka an-
gielskiego zaliczy¢ mozna réwniez wirtualny spacer po miastach takich jak
np. Londyn czy Nowy Jork. Pozwala to na zademonstrowanie na zywo oma-
wianych tresci ciekawsza metoda, anizeli ogladanie ilustracji w podrgczniku.
Tym samym ufatwia to uzmystowi¢ sobie uczniom faktyczny wyglad danego

' S. Chudak, World Wide Web Jjako zrédto interaktywnych éwiczen w nauce jezyka niemiec-
kiego, ,,Jezyki Obce w Szkole”, nr 5, Warszawa 2003, s. 58.
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miejsca 1 pozna¢ maly fragment zycia i kultury kraju, ktérego jezyka sie
uczg.
Kolejng zaleta posiadania komputera na lekcji jest mozliwo$¢ prowadzenia
wideokonferencji lub chatéw jezykowych dajacy tym samym mozliwosci
sprawdzenia umiejetnosci komunikacyjnych, gramatycznych i leksykalnych,
ktére uczniowie nabyli podczas lekcji, w praktyce. To jedna z lepszych me-
tod umozliwiajaca przetamanie barier jezykowych, gdyz mimo zdobytych
umiejetnosci bardzo duza liczba uczniéw ma ogromne problemy z méwie-
niem w jezyku angielskim, w szczegélnosci z osobami, ktore wiadaja nim
bardzo dobrze, z obawy przed niewlasciwym uzyciem stowa, zwrotu, czy
czasu gramatycznego i wstydem, ktéry wtedy im towarzyszy. Oswajanie ich
z czgstym uzywaniem jezyka pozwala na zmniejszenie nieuzasadnionego
strachu 1 wladanie nim w petni. Nastgpnym argumentem przemawiajacym za
korzystaniem z komputera podczas lekcji jest fakt, iz pozwala on na szybsze
odnajdowanie informacji, poprzez zainstalowane na nim rézne programy.
Czesto wykorzystywane na lekcjach stowniki zostajg zastgpione tymi w wer-
sji multimedialnej przyspieszajac wyszukiwanie potrzebnych zwrotéw i fraz.
Zawieraja réwniez dodatkowe przypisy i ciekawostki do stéw co dodatkowo
sprawia, ze sg ciekawsze od tych w wersji papierowej. Gdyby nie komputery
z odpowiednim oprogramowaniem réwniez tablice interaktywne, bardzo po-
pularne w dzisiejszej szkole, nie zostatyby w pelni wykorzystane. ,,(...) Ta-
blica interaktywna posiada ogromny potencjat dydaktyczny, ktéry z jednej
strony znacznie uatrakcyjnia oraz usprawnia proces nauczania, a z drugiej
spetnia oczekiwania wspétczesnych uczniéw, nalezacych do pokolenia cy-
frowego, dla ktérych egzystencja bez komputera czy Internetu jest niewy-
obrazalna (...)”'°. Poza tym nalezy zwréci¢ uwage na liczne walory tego
srodka dydaktycznego, ktéry w potaczeniu z wcze$niej wspomnianym kom-
puterem i Internetem umozliwia:
e prezentacj¢ tresci ksztalcenia w interesujacy, wielozmystowy spo-
sOb;
® nieograniczone mozliwosci prezentacyjne;
e dostosowanie form nauczania do potrzeb edukacyjnych uczniéw
o odmiennych stylach uczenia si¢ 1 réznych typach inteligencji;
e oparcie nauczania na kluczowych elementach skutecznego uczenia
si¢: widzenie, styszenie, méwienie, dziatanie;

'°1. Jaros, A. Raulinajtys, Srodki dydaktyczne wykorzystywane w nauczaniu dzieci, [w:]
Dorota Sikora-Banasik (red.), Wezesnoszkolne nauczanie jezykow obcych, Zarys teorii i
praktyki, Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, Warszawa 2009, s.143.
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® zwigkszanie poziomu zapamig¢tywania oraz rozumienia prezentowa-
nego materiatu nauczania;

® rozwijanie kreatywnos$ci nauczajacych 1 nauczanych;

e zwickszenie dynamiki lekcji;

® nauczanie przyjazne dla Srodowiska, ze wzgledu na zmniejszenie
uzycia materiatéw w formie papierowej;

e wielokrotne wykorzystywanie materialu lekcyjnego dzigki mozliwo-
$ci zapisu catych lekcji;

® ograniczenie czasu potrzebnego na przygotowanie lekcji;

e lepsza wspotpraca nauczyciela z uczniami, ktérzy oczekujg zastoso-

wania nowoczesnych technologii w szkole"”,

Jednakze wykorzystanie mozliwosci prowadzenia lekcji przy pomocy
komputera nie wyklucza w ogdle korzystania z podrecznikéw oraz ¢wiczen
w formie kart pracy. Sg one rownie potrzebne (przynajmniej na chwile obec-
ng) w procesie edukacyjnym. Mozna polaczy¢ je z prezentowanym filmem
czy piosenka 1 stworzy¢ ¢wiczenia mieszane, w ktorych tylko fragment z nich
zostanie wykorzystany podczas zaj¢c 1 na jego podstawie uczniowie majg za
zadanie uzupetni¢ przygotowane ¢wiczenia. ,,(...) Nagranie odtwarzane
z komputera moze dotyczy¢ obrazka lub serii obrazkéw drukowanych. Cwi-
czenia jezykowe moga by¢ zbudowane w oparciu o zeskanowane rysunki lub
fotografie prac plastycznych wykonanych przez dzieci. Komputer moze by¢
wykorzystany do éwiczen z dzwigkiem typu karaoke (...)”'®. W ten spos6b
uczniom zostaje dostarczona okres§lona ilos¢ bodzcéw wzrokowych czy stu-
chowych wplywajac korzystnie na przebieg 1 efekty procesu ksztatcenia.

Niestety nalezy rowniez wspomnie¢ o wadach, wynikajacych z wyko-
rzystanie komputera na lekcjach jezyka angielskiego. Pierwsza z nich doty-
czy ¢wiczen online, poniewaz duzg satysfakcje sprawia uczniom wyjscie
z tawki szkolnej, podejscie do komputera czy tablicy interaktywnej i rozwig-
zanie zadania. Sg jednak pewne ich typy, jak ¢wiczenia leksykalne i thuma-
czeniowe, w ktorych problematyczna moze okazac si¢ ocena udzielonej przez
ucznia odpowiedzi, gdyz osoba uktadajaca do nich rozwigzania nie zawsze
jest w stanie przewidzie¢ wszystkie jej warianty. ,,(...) Po drugie, problema-
tyczne wydaje si¢ tez to, iz w wielu ¢wiczeniach odpowiedzi nie tworzy si¢

Y D. Martin; Activities for Interactive Whiteboard; London: Helbling Languages; 2009; s.9-11
B E. Gajek, Komputerowe wspomaganie uczenia si¢ i nauczania jezykéw obcych, ,MERI-
TUM”, nr 1, Warszawa 2010, s. 54.
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samemu, a jedynie wybiera si¢ jedno z proponowanych rozwigzan, co z kolei
moze prowadzi¢ do sytuacji, iZ nawet uczen nie znajacy rozwigzania przy-
padkowo udzieli dobrej odpowiedzi (...)"'". Dlatego patrzac krytycznie na
tego typu programy i ¢wiczenia tatwo mozna zauwazy¢, ze nie odbiegajg one
od tych standardowych zawartych w podrgcznikach (przyporzadkowania,
tlumaczenia, prawa/falsz, wielokrotny wybor, pytania i odpowiedzi). Co wie-
cej uczniowie chcg dostawac informacje szybko, w szczegdlnosci potrzebuja
natychmiastowej nagrody za wykonane zadanie — co najczesciej dostarczajg
im ¢wiczenia online. Nie potrafig czeka¢ — staja si¢ niecierpliwi i czasem
zbyt roszczeniowi.

Z uwagi na duzg ilos¢ bodzcéw dostarczanych uczniom podczas lek-
cji z wykorzystaniem komputera oraz Internetu nalezy w przemyslany sposéb
wykorzystywa¢ go podczas zajec¢, poniewaz zbyt duza ilos¢ tychze bodzcow
odbieranych przez uczniéw moze przynie$¢ odwrotny skutek do zamierzone-
go. Moze wystapi¢ swego rodzaju ,,szok informacyjny” spowodowany zbyt
szybkim naptywem réznych informacji i mézg moze straci¢ mozliwos¢ ra-
cjonalnej selekcji wiadomosci. Oslabia si¢ wtedy koncentracja uwagi
i uczniowie latwo si¢ rozpraszajg. Jednakze pod§wiadomie stosujac przemy-
slane strategie, nauczyciel pokazuje uczniom, ze komputer oraz Internet to
doskonate narzedzia, z ktérych uczniowie moga korzystac¢ i znalez¢ uzytecz-
ne informacje. Nalezy im tylko wskaza¢ jak w przemyslany sposéb je selek-
cjonowac i wybiera¢ te najbardziej przydatne. Komputer i mozliwosci jakie
stwarza korzystanie z niego ma pomdc w efektywnym osiaganiu celéw, a nie
by¢ droga na skréty prowadzaca do bylejakosci.

Nastgpng wadg jest fakt, ze nie zawsze wszystkie lekcje mozna prze-
prowadzi¢ z wykorzystaniem komputera. Trzeba czasem skorzysta¢ z trady-
cyjnych podrecznikéw i materiatéw ¢wiczeniowych co moze spowodowac
duze rozczarowanie u ucznidéw i brak motywacji oraz wspoétpracy z nauczy-
cielem podczas lekcji.

Nastgpna wada lezy po stronie podej$cia nauczycieli do stosowania
komputeréw. Wielu z nich niechg¢tnie stosuje zdobycze techniki w codzien-
nym zyciu. Wynika¢ to moze z nieodpowiedniego przeszkolenia co do ich
wykorzystania lub faktu zmiany dotychczas wypracowanego i pouktadanego
warsztatu pracy. A nauczyciele niech¢tnie dokonujg zmian i zrobig duzo, aby
unikna¢ niedogodnosci zwiazanych z zastgpowaniem stosowanych wczesniej
metod pracy. ,,(...) Na postawe nauczyciela wptywaja dziatania wtadz eduka-

¥'S. Chudak, World Wide Web Jjako Zrédto interaktywnych éwiczen w nauce jezyka niemiec-
kiego, ,,JJezyki Obce w Szkole”, nr 5, Warszawa 2003, s. 58.
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cyjnych. W polskiej szkole oczekuje si¢, ze nauczyciel sam zakupi sprzet
i oprogramowanie potrzebne do wykonywania zawodu. (...) Brak profesjo-
nalnego wsparcia technicznego, zaréwno dla nauczycieli, jak 1 dla uczniéw,
jest w polskiej szkole istotnym czynnikiem blokujacym wprowadzanie tech-
niki do edukacii (...)"*.

Podsumowujac wady i zalety korzystania z komputera na lekcji jezy-
ka angielskiego tatwo zauwazy¢, ze zdecydowanie wigcej korzysci ptynie
z zastosowania go. Jest on niewatpliwie jedng z wielu technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych, ktére pomagaja w budowaniu tolerancji, otwartosci
wobec kultur oraz jezykéw, a takze wzmacniania poczucia wartosci oraz
rozwijania pasji 1 zainteresowan pokolenia, ktére stanowi bez watpienia po-
kolenie cyfrowe.

»Nalezy ksztaltowa¢ u dzieci umiejetnos¢ korzystania z zalet nowo-
czesnej technologii, wspomagajac jego rozwoj, ksztattujac umiejetnos¢ kry-
tycznego myslenia oraz refleksyjno$¢ i tworczos¢ w rozwigzywaniu proble-
méw. Postawa nauczyciela jako osoby wspierajacej, angazujacej i motywu;ja-
cej uczniéw do aktywnosci jest z pewnos$cig oczekiwana 1 niezwykle szybko
wsrdéd nich rozpoznawana. Wazna jest wlasna aktywno$¢ nauczyciela i jego
kompetencje w zakresie doboru réznorodnych form i tresci przekazu™'.

»lechnologie informacyjno-komunikacyjne to juz nie przyszios¢,
arzeczywisto$¢ edukacji. Nauczyciel przestaje by¢ jedynym zrédiem infor-
macji, a jego zadaniem jest wskazanie uczniom narzedzi do samodzielnego
pogiebiania wiedzy w wielu dziedzinach. Elektronika 1 Internet wkraczaja do
szk6t, doméw i otoczenia w szybkim tempie. Wykorzystanie ich w codzien-
nej pracy wychowawczej i dydaktycznej pozwoli na osigganie coraz lepszych
wynikow oraz na budowanie petniejszej i bardziej realnej relacji z uczniem.
Ogromne mozliwosci indywidualizacji dzialan mogg poméc w zbudowaniu
pozytywnej postawy wobec szkoty juz od najmtodszych lat, co bedzie pro-

centowalo przez caty okres edukacji mtodego cztowieka?.

2E, Gajek, Komputerowe wspomaganie uczenia sie i nauczania jezykéw obcych, ,MERI-
TUM”, nr 1, Warszawa 2010, s. 58.

' M. Szatek; Jak motywowac uczniow do nauki jezyka obcego? Wyd. Wagros, Poznan 2004;
s.162.

2 A. Szczepanik; TIK w edukacji wezesnoszkolnej; , Trendy”, nr 2/2013, 5.16.
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WYKORZYSTANIE SRODKOW TECHNOLOGII
INFORMACYJNEJ PRZEZ DZIECI W WIEKU
PRZEDSZKOLNYM

Streszczenie

W niniejszym tek$cie oméwiono wybrane zagadnienia zwigzane z wy-
korzystaniem komputera w nauczaniu i wychowaniu dzieci w wieku przed-
szkolnym. Przedstawiono pozytywne i negatywne aspekty korzystania
z komputera przez dziecko oraz wskazano na $rodki technologii informacyj-
nej wykorzystywane w nowoczesnym przedszkolu. Zwrécono rowniez uwa-
ge na niebagatelng role nauczyciela przedszkola w wykorzystaniu nowocze-
snych srodkéw technologii informacyjne;j.

Stowa kluczowe: TI w wychowaniu przedszkolnym

The use of information technology resources by pre-school children
This text discusses selected issues related to the use of a computer in
the teaching and education of pre-school children. Positive and negative
aspects of using a computer by a child were presented as well as the
information technology means used in a modern kindergarten. Attention was
also paid to the important role of the kindergarten teacher in the use of
modern information technology resources.

Keywords: ICT in pre-school education

Zyjemy w globalnej wiosce oplecionej szczelnie pajeczyng wszech-
obecnej sieci komputerowej, zwanej Internet. Dlatego dzi$ nie sposéb jest nie
méwic¢ gltosno o doniostosci edukacji informatycznej najmtodszych (i nie
tylko).

Edukacja jest tu sztuka madrego, wtasciwego korzystania z mediow,
komputera, Internetu i jego zasobéw przez dzieci. Jednocze$nie wdrazajac je
do catozyciowego procesu funkcjonowania w medialnym $wiecie.

Zwiazane s3 immanentnie z nim wspdlczesnie istotne cechy jakie na-
lezaloby wyksztalci¢ u matych odbiorcéw, m.in.: selektywnego wyboru tre-
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sci, aktywnego i krytycznego odbioru, w tym celu by komputer przekazywat
bogactwo wiedzy i prowadzit do wszechstronnego rozwoju dziecka.

Nie nalezy zapomina¢, ze to nikt inny jak tylko wspdiczesny nauczyciel
przedszkola powinien wilasciwie wprowadzi¢ dzieci w §wiat nowoczesnych
technologii, pamig¢tajac jednak o tradycyjnych formach edukacyjnych i wy-
chowawczych. Nie mozna bowiem dopusci¢ do sytuacji w ktérych srodki
technologii informacyjnej przewazalyby w edukacji dzieci.

Coraz cze¢sciej technika i jej r6zne formy zastepuja wychowanie dzieci.
Rodzice nierzadko zajeci praca wolg pozwoli¢ dziecku na korzystanie z lap-
topa, tabletu, telewizji czy komputera. Takie podejscie niesie za sobg nie tyl-
ko mozliwo$¢ uzaleznienia, ale takze z cala pewno$cig moze mie¢ nieko-
rzystny wptyw na rozwijanie kontaktéw spotecznych. Dlatego tez juz od
najmtodszych lat zaréwno rodzice, jak i nauczyciele winni uczy¢ dzieci roz-
sadnego korzystania z dostepnych débr. W dzisiejszych czasach trudno jest
wychowa¢ dziecko z dala od nowoczesnej technologii. Warto pamigtac
o tym, by byta ona uzupelnieniem w procesie wychowania i nauczania, a nie
jedynym dostepem do wiedzy. Korzystanie z technologii winno by¢ przez
rodzicéw 1 nauczycieli ograniczane i dostosowane do potrzeb, zainteresowan
1 wieku dzieci.

Poza szeroko pojeta korzystng dla dziecka edukacjg informatyczng ist-
nieje rowniez wiele zagrozen wynikajacych z tytutu korzystania z komputera
i innych nowoczesnych $rodkéw technologicznych przez dziecko, o czym
nalezy zawsze pamigtac.

Wykorzystanie Srodkow technologii informacyjnej przez dzieci w wieku
przedszkolnym

Kluczowe wydaje si¢ tu by¢ pojecie wychowania. Termin ten wymaga
szczegdlnego opracowania, gdyz nie mozna w sposéb jednoznaczny okresli¢
znaczenia tegoz zagadnienia. Wychowanie w literaturze pedagogicznej
przedstawia si¢ w szerokim rozumieniu. Oznacza to, ze nie ma jednoznacznej
definicji owego pojecia, co niewatpliwie podkresla wazno$¢ tego procesu nie
tylko w rozumieniu teoretycznym ale przede wszystkim praktycznym. Warto
pamigetac, ze kazde dziecko jest inne. Wiele zachowan najmiodszych jest
wtasnie wynikiem procesu wychowania. Wychowanie ,,rozumiane jako ce-
lowe dzialanie majace na celu takie oddziatywanie na potrzeby ludzkie
(zwtlaszcza ich regulowanie i socjalizowanie), ktérego celem jest dojrzata
bio-psycho-spoteczna osobowos¢ (niezalezna 1 podmiotowa), z uksztaltowa-
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"’1

nym systemem wartos$ci” . Wychowanie dziecka jest zatem procesem diugo-
terminowym.

Niewatpliwie powyzsza definicja zawiera w sobie najszerszy zakres
znaczeniowy. Wychowanie w wezszym znaczeniu to takze rozwijanie strony
uczuciowej, woli i dzialania wychowanka.

Inna definicja wychowania przyjmuje, iz proces ten jest: ,,sui genesis
bytem spotecznym, zjawiskiem (faktem, zdarzeniem) bedacym wytworem
dwéch ludzi, ktérego cecha konstytutywng jest zachodzaca pomiedzy nimi
relacja wyrazajaca si¢ w przekraczaniu przestrzeni mig¢dzypodmiotowej za
pomocg obranej formy kontaktu, w ramach ktérego jeden z podmiotéw (wy-
chowujacy), kierujac si¢ powszechnie uznanym dobrem umozliwia drugiemu
podmiotowi (wychowywanemu) zdazaé do okreslenia wlasnej tozsamosci™.

W literaturze pedagogicznej przedstawia si¢ takze pojecie wychowania
w wezszym znaczeniu. Proces ten jest przedstawiany jako wptyw’, oddzia-
1ywanie4, dziatania’ (takie ujecie wychowania przedstawili takze H. Muszyn-
ski, R. Wroczynski, W. Okon), czynnoéci6, czy wreszcie urabianie’.

Wychowanie nalezy zatem traktowac jako urabianie od zewnatrz, przez
celowa 1 $wiadomg czynno$¢ wychowawcy. W takim rozumieniu wychowa-
nie jest procesem zmierzajacym do uksztalttowania osobowosci. Wychowaw-
ca poprzez odpowiednie metody i techniki pracy dazy do przygotowania
dziecka do dziatalnosci w warunkach gromadnego wspétistnienia.

Nalezy zatem wychowanie rozumie¢ jako $wiadomg dziatalno$¢ jed-
nych os6b zmierzajaca do wywotania poprzez interakcje trwalych zmian
w osobowosciach innych oséb. W takim kontek$cie poprzez wychowanie
nalezy traktowac jako cato$¢ wplywéw i oddziatywan dazacych do ksztatto-

' G. Gajewska, Pedagogika opiekuricza i jej metodyka. Wybrane zagadnienia teorii, metodyki
i praktyki opiekunczo- wychowawczej, Wydawca PEKW ,,GAJA”, Zielona Goéra 2004, s. 20.
> A. Tchorzewski (red.), Wychowanie w kontekscie teoretycznym. Wydawnictwo Uczelniane
WSP w Bydgoszczy, Bydgoszcz 2003, s. 27.

? A. Dorozinska, Bezstresowe wychowanie, a funkcjonowanie dziecka w przedszkolu, Wy-
dawnictwo ,,Blizej Przedszkola” nr 5, Warszawa 2011, s. 42.

* G. Radomski (red.), Wychowanie a polityka: cele polityczne jako czynnik determinujgcy
oddziatywanie wychowawcze, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun
2004, s. 6.

K. Les$niewska, Dziatania wychowawcze pod lupg, ,,Glos Pedagogiczny”, nr 50, Warszawa
2013.

® 7. Wiodarski, A. Hankata, Nauczanie i wychowanie jako stymulacja rozwoju cztowieka:
podrecznik dla studentow szkot pedagogicznych i nauczycieli, Wydawnictwo Wyzszej Szko-
ly Pedagogicznej Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, Warszawa- Krakéw 2004.

" M. Herbert, Co wolno dziecku?, Gdanskie wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005.

47



WYKORZYSTANIE SRODKOW TECHNOLOGII INFORMACYJNEJ
PRZEZ DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM

wania rozwoju czlowieka i przygotowujacych do zycia w spoleczenstwie.
Dzi$§ zazwyczaj szeroko rozumianym jako spoleczenstwo informacyjne.

W naukach humanistycznych wychowanie traktuje si¢ na ogét jako:
»system instytucji realizujgcych okreslone idee zmierzajagce do formowania
globalnej osobowosci cztowieka lub grup spotecznych (np. wychowanie pan-
stwowe, wychowanie narodowe, wychowanie polityczne, wychowanie reli-
gijne itp.), system bardziej lub mniej ztozonych celéw realizowanych przez
okreslone instytucje spoteczne w odniesieniu do ich podmiotéw (np. wycho-
wanie w rodzinie, wychowanie w organizacji dziecigcej lub mlodziezowej,
wychowanie przedszkolne); dzialalnos¢ podmiotéw wychowujacych polega-
jaca na realizacji konkretnych zadan przyczyniajacych sie do formowania
(ksztattowania) odpowiednich obszaréw osobowosci, ktérymi objete sg pod-
mioty wychowywane (np. wychowanie kierunkowe, wychowanie instrumen-
talne); proces rozwoju podmiotu wychowawczego (np. wychowanie umy-
stowe, wychowanie moralne, wychowanie estetyczne); produkt badz efekt
oddziatywan (np. samowychowanie, autokreacja, perfekcjonizm)”™.

W rozumieniu tym wychowanie jest procesem, ktoéry odbywa si¢ nie
tylko w srodowisku rodzinnym. Bowiem proces ten moze mie¢ miejsce takze
w innych grupach spotecznych, moze si¢ takze odbywa¢ w instytucjach ta-
kich jak: przedszkole, szkota, kosciét, grupa rowiesnicza. Istotne jest to, iz na
wychowanie moga mie¢ wplyw takze r6znego rodzaju media, a co za tym
idzie szczegodlng role w wychowaniu dzieci moze odgrywac takze tablet, tele-
fon, komputer i ich zasoby oraz r6zne ustugi. Konstytuujga one zupelnie nowe
srodowisko wychowawcze.

Nie trzeba juz nikogo przekonywac, iz komputer 1 inne — jakze popu-
larne dzi§ — $rodki medialne staly si¢ permanentnym towarzyszem zycia
dzieci. Maja one zatem wptyw na wychowanie dzieci i ich postawy. Kompu-
ter, czy tablet, moze ulatwia¢ dziecku nauke, by¢ alternatywg dla kontaktéw
towarzyskich, moze takze sta¢ si¢ ciekawg formg spedzenia wolnego czasu
i rozrywki. Ponadto dla wielu dzieci komputer zapewnia mozliwo$¢ ucieczki
od nekajacych probleméw i przykrej rzeczywistosci’ nierzadko ma na dziec-
ko wiekszy wptyw wychowawczy anizeli rodzice czy inni opiekunowie
prawni. Pod wptywem tresci komputerowych dziecko moze: sta¢ si¢ bardziej
kreatywne, tworcze, ¢wiczy¢ pamig¢é, zrecznos¢, atrakcyjnie spedzaé czas
wolny.

¥ A. Tchorzewski (red.), Wychowanie w kontekscie teoretycznym, Wydawnictwo Uczelniane
WSP w Bydgoszczy, Bydgoszcz 2003, s. 12.

% J. Izebska (red.), Media elektroniczne w Zyciu dziecka w kontekscie wartosci wychowaw-
czych oraz zagrozen, Wydawnictwo Trans Humana, Biatystok 2008, s. 47.
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Ale nalezy podkresli¢, ze korzystanie z komputera przez dzieci moze
przyczyni¢ si¢ do uzaleznienia. To z kolei moze prowadzi¢ do agresji, zme-
czenia, frustracji, niewyspania, a takze utraty zdrowia, np. pogorszenie Wzro-
ku, wyrazne wady krggostupa, otytos¢ powodowana brakiem ruchu. Powyz-
szg teori¢ podkreslajg liczne opracowania wskazujgce na fakt, iz: ,,wielogo-
dzinne, nieracjonalne uzytkowanie komputera wywiera negatywny wptyw na
zdrowie, dotyczy to w szczegdlnosci populacji wieku rozwojowego”lo. Warto
zaznaczy¢, ze komputer stanowi realne zagrozenie dla prawidtowego rozwo-
ju somatycznego i psychicznego, zwtaszcza na dzieci, gdyz to one sg najbar-
dziej podatne na niekorzystne oddziatywania medidw elektronicznych.

Wielogodzinne korzystanie ze srodkdw medialnych ma wplyw na psy-
chike dziecka. Warto zaznaczy¢, ze wlasciwe korzystanie z tego srodka moze
przynies¢ dziecku wiele korzysci w postaci: uzupetniania wiedzy na rézno-
rodne tematy, rozszerzaniu zainteresowan, poglebianiu wiedzy z jezykéw
obcych (np. dzigki bezposredniemu kontaktowaniu si¢ z obcokrajowcem),
a takze moze przyczyni¢ si¢ do poszerzania grona znajomych i przyjaciét, co
jak wiadomo moze przynie$¢ zaréwno pozytywne jak i negatywne skutki.
Problem zaczyna si¢ wowczas, gdy dziecko ,,odwiedza” niestosowne dla nie-
go i niedozwolone dla jego grupy wiekowej strony internetowe, gra w nie-
wlasciwe gry, ktore czesto sg oparte na agresji, przemocy. Wéwczas w psy-
chice dziecka zostaje utrwalony pewien obraz, ktéry mlody cztowiek przeno-
si do realnego zycia np. bijac kolegéw. Oczywiscie wiele z tych probleméw
najczesciej dotyczy dzieci nieco starszych. Jednakze warto pamigtac, iz kom-
puter moze stanowi¢ zagrozenie réwniez dla dzieci w miodszym wieku
przedszkolnym.

Mate dziecko, zbyt czesto korzystajace z komputera i jego zasobow,,
moze myli¢ fikcje z rzeczywistoscig. Moze takze odnies¢ wrazenie, ze dzigki
uzyciu sity rozwigze wszelkie problemy w zyciu codziennym. Nalezy pamig-
tac, ze agresja w wielu prezentowanych dzieciom bajkach, czy grach kompu-
terowych, czesto jest gloryfikowana i nagradzana, np. uzyskaniem dodatko-
wego bonusu lub przej$ciem do nastgpnego etapu gry. Utrwalony model (np.
bicia, zwalczania, czy pokonania przeciwnika) zostaje przez dziecko niejed-
nokrotnie powielany ,,w realu”, prezentowany na innych dzieciach. Dlatego
tez istotne jest to, by rodzice zwracali szczegdlng uwage na tresci z jakimi
spotykaja si¢ dzieci. Jak podkresla M. Trybula: ,,pokolenie komputerowe

191, Bialokoz- Kalinowska, J. Piotrowska- Jastrzebska, Potencjalne zagrozenia zdrowotne w
populacji dzieci i mtodziezy wynikajqce z niewtasciwego korzystania 7 mass-mediow, ,,Stan-
dardy Medyczne” 2002, nr 2, s. 131-132.
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inaczej postrzega swiat, a ono wiasnie ma stworzy¢ rzeczywistos¢, gdzie za-
uwaza si¢ druga osobeg, jej potrzeby, zainteresowania, troski i radosci. Dlate-
go w rodzinie nalezy znalez¢ dla dzieci czas, by mogly dzieli¢ si¢ swoimi
spostrzezeniami, dos§wiadczeniami, by ich wystuchac.

Rodzice muszg kontrolowa¢ kontakt dziecka z komputerem 1 innymi
mediami”'". Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze rodzice winni nieustannie ttuma-
czy¢ dzieciom co jest dobre a co zte jednocze$nie ukazujac wzorce, modele
zachowan, po to by wirtualne zycie komputerowego bohatera nie przeniosto
si¢ na codzienne realia. Kazdy rodzic powinien kontrolowa¢ gry komputero-
we dzieci 1 nie zezwala¢ na korzystanie z nieodpowiednich programéw. Taka
postawa z pewnoscig uchroni dzieci przed lgkami i agresja.

W pracy z komputerem dziecku towarzysza takie emocje jak: ,,strach,
lek, zto$¢ i agresja, szczescie, podekscytowanie i humor”'2. Warto zauwa-
zy¢, iz dzigki tresciom spotykanym w Internecie sfera emocjonalna dziecka
ulega licznym przeobrazeniom. Zaczynaja si¢ rozwija¢ uczucia majace roz-
norodne nasilenie, co pozostaje w zwigzku z rozwojem jego catej osobowo-
sci. Istotnym jest by tresci, z ktérych korzysta dziecko, byly bezpieczne, od-
powiednie dla wieku. Pomoze to rozwing¢ osobowos$¢ miodego cziowieka
1 zniwelowac przykre emocje.

Warto tu zaznaczy¢, ze komputer ma szczegdlny wplyw na rozwdj
1 wychowanie dzieci. Jest on bowiem dzi§ wyraznie obecny w zyciu kazdego
cztowieka. Jednakze nie moze on zastgpi¢ dzieciom prawdziwych przyjazni,
zabaw na Swiezym powietrzu, spacerow, czy rozmowy z bliskimi. Rozsadne
korzystanie z tego sprzgtu moze przynies¢ wiele korzysci. Trzeba jednak pa-
mig¢tac, ze komputer moze doprowadzi¢ do nieodwracalnych szkéd w psychi-
ce dziecka jezeli bedzie on nieodpowiednio wykorzystany. Istotna jest tu po-
stawa 1 kontrola tresci przez srodowisko rodzinne, bowiem to ono jest odpo-
wiedzialne za wychowanie dziecka.

Pozytywne i negatywne aspekty korzystania z komputera przez dziecko
Wspolczesnie coraz czgsciej zauwaza si¢, ze dzieci przeznaczaja bardzo
duzo czasu na korzystanie z komputera. Zjawisko to dotyczy coraz mtod-
szych dzieci. Nie ulega najmniejszej watpliwosci, iz komputer stat si¢ nieod-
facznym elementem ich zycia. Takiemu stanowi rzeczy sprzeciwiajg si¢ leka-
rze, nauczyciele, psycholodzy. Jednak zjawisko to ma swoich zwolennikéw

""" M. Trybuta, Komputer w zyciu rodziny, ,Wychowawca”, nr 1/2002, s. 24.
'2J.S. Turner, D. B. Helms, Rozwdj cztowieka, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne, War-
szawa 2000, s. 309-311.
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gléwnie w rodzicach, gdyz tatwiej im jest wiaczy¢ gr¢ komputerowg dziecku
niz porozmawia¢ z nim na trudne tematy i poswieci¢ dziecku czas.

W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze komputer ma swoje pozytywne

i negatywne strony. Zwolennicy uzywania komputera w procesie edukacji
dziecka uwazaja, ze komputer wspomaga rozwdj dziecka, ksztaltuje wy-
obrazni¢, pokazuje wiele miejsc, dzigki ktérym maty odkrywca uczy si¢ po-
strzega¢ $wiat. Lista pozytywow jest jednak o wiele dtuzsza. Nalezy zazna-
czy¢, ze do pozytywnych aspektow korzystania z komputera przez dziecko
czesto zalicza sig:

ksztaltowanie zainteresowan najmtodszych dzieci,

dostarczanie i poszerzanie wiedzy i umiej¢tnosci z réznych dziedzin,
ksztaltowanie postaw spotecznych,

organizowanie rozrywki,

inicjacje kulturalna,

masowe doksztalcanie,

wyszukiwanie i selekcjonowanie informacji,

nauke,

rozwijanie wyobrazni,

dziecko uczy si¢ zabawy, rozrywki, relaksu, odprezenia,

dziecko uczy si¢ koncentracji, zrecznosci, sprytu,

dziecko wyrabia koncentracje,

komputer uczy i pomaga w nauce np. mate dzieci przy pomocy kompu-
tera moga nauczy¢ si¢ wielu tekstow piosenek czy wierszykow,
dziecko uczy wytrwatos$ci, rozwija myslenie,

dziecko uczy si¢ liczenia, pisowni, obstugi komputera,

dzieci wyrabiajg zdolnos$ci manualne,

dzieci ¢wicza spostrzeganie (ukladanie puzzli), ¢wicza pamigC (gry
memo),

dzieci uczg si¢ w niektorych grach jezykow obcych,

dzieci uczg si¢ kojarzenia, cierpliwosci, liczenia, liter,

dzieci ¢wiczg zdolno$¢ logicznego myslenia,

dzieci przyswajaja wiedz¢ o Srodowisku przyrodniczym,

dzieci poznaja Swiat poprzez podréze w grach,

rozwijaja dziecko intelektualnie'’.

"> M. Braun-Gatkowska, Wplyw gier komputerowych na psychike dzieci, Problemy opiekun-
czo wychowawcze, ,JEdukacja i Dialog” 8/2007, s.7.
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Nie budzi watpliwosci fakt, ze komputer 1 mozliwos¢ dostepu do Inter-
netu uczy $wiata, rozwija wyobrazni¢, rozbudza ciekawos$¢. Poza tym niekto-
re gry komputerowe czy wyswietlone przy uzyciu komputera bajki uwrazli-
wiajg dziecko, pokazujg wartosci, normy spoteczne, o ile tres¢ jest wlasciwa.
Komputer edukuje, pozwala na zdobycie wiedzy o otaczajacym nas $wiecie,
ale takze wspomaga ogdlno pojety rozwoj dziecka.

Mozna przyjac, ze czeSciowo zaspokaja potrzeby zaréwno dzieci, jak

i ich rodzicéw. Dotycza one gtéwnie:

e uczestnictwa w kulturze — dzigki korzystaniu z Internetu dzieci maja
mozliwos¢ postucha¢ muzyki, a zatem rozwing¢ zainteresowania mu-
zyczne, obejrze¢ ciekawy film, uzyska¢ informacje dotyczace wilasnego
kregu kulturowego, zapoznac¢ si¢ z tradycjami i zwyczajami panujacymi
w spoteczenstwie. Moga takze nauczy¢ si¢ jezyka obcego,

e potrzeb poznawczych zwigzanych z uzyskaniem informacji, wiedzy
z zakresu r6znych dziedzin nauki, techniki, kultury; gdyz komputer do-
starcza wszelkich niezbednych informacji, odpowiada na wiele pytan do-
tyczacych réznych dziedzin nauki. Ponadto jest niezb¢edny w pozyskiwa-
niu waznych informacji przydatnych dziecku,

e przezywania ré6znych wydarzen sportowych, kulturalnych; zatem uczy
wyrazania emocji, wzbogaca dziecko o nowe do§wiadczenia, przezycia,

e odpoczynku, zabawy, rozrywki — w tym punkcie podkresli¢ nalezy, ze
komputer zapewnia dziecku odpowiednig porcj¢ dobrego humoru, po-
maga rozfadowac stres.

Warto pamigtac, ze komputer ma wiele innych zalet. Chociazby uczy
dziecko tolerancji dla innych ludzi, ukazuje pickno otaczajacego nas $wiata
itp. Jednak zaznaczy¢ nalezy, ze poza wymienionymi walorami Srodkow
technologii informacyjnej posiadajg one réwniez negatywne aspekty swego
wykorzystania.

Wielu psychologéw alarmuje, ze codzienne korzystanie z zasobow
komputera przez dzieci moze sta¢ si¢ przyczyng ich uzaleznienia. Mozna
przyja¢, ze uzaleznienie od medidw stato si¢ dzi$ juz faktem. Uzaleznienie
nie jest jednak jedyna negatywna. Wiele badan potwierdza teze¢, ze ogladanie
przemocy, cho¢by w grach komputerowych, powoduje wzrost zachowan
agresywnych. Nalezy przyja¢, ze do negatywnych aspektéw korzystania
z komputera zalicza si¢ mi¢dzy innymi:
® prezentowanie rzeczywistosci w krzywym zwierciadle, (dziecko ma

trudnosci z odr6znieniem $§wiata wirtualnego od rzeczywistego)
e zakldcanie rzeczywistej hierarchii zdarzen,
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nadmierne eksponowanie przemocy, agresji i innych,
upowszechnianie i utrwalanie konsumpcyjnego stylu zycia,
zawezenie pojecia sukcesu gtownie do sfery zamoznosci i rozrywki,
obnizanie poziomu artystycznego przez dominacj¢ standardéw kultury
popularne;j,

ostabienie aktywnosci kulturowe;j,

rozleniwienie,

pogtebianie izolacji cztowieka,

obnizenie poziomu estetycznych oczekiwan dziecka,

ujednolicenie upodoban,

utrata przyjaciot,

osamotnienie,

pogorszenie si¢ zdrowia,

wzrost masy ciata spowodowany brakiem aktywnosci fizycznej,
problemy z koncentracja i uwaga,

uczucie ciaglego zmeczenia, niedotlenienie organizmu i inne'*.

Nie da si¢ ukry¢, iz komputer ma takze szereg innych wad. Dzigki
niemu dziecko postrzega wspotczesny Swiat jako peten niesprawiedliwosci,
nieuczciwosci, krzywdy ludzkiej i ogdlnie panujacego zita. Mtody cztowiek
ma wiec przed oczyma wypaczony obraz §wiata — wrogiego, pelnego niebez-
pieczenstw — i podejmuje odpowiadajace temu obrazowi préby dostosowania
si¢. W niedtugim czasie okazuje si¢, ze jednym ze sposobéw dostosowania
si¢ do ,takiego $wiata” jest wywotywanie zachowan agresywnych. Grajac
w nieodpowiednie gry komputerowe dziecko dziala wedle zasady: jesli
gléwny bohater np. pokonat przeciwnika stosujac agresj¢ i wygral w grze to
ja sprobuje postgpowac tak samo w zyciu. Zatem dziecko odwzorowuje zty
model, ktéry to jest obecny na monitorze.

Kolejnym, nie omawianym dotad problemem wynikajagcym z korzy-
stania z komputera jest odbior tresci. Jesli dziecko wtasciwie pracuje z kom-
puterem, wowczas nie nalezy obawiac¢ si¢ jego zlego wplywu. Sytuacja nie-
bezpieczna pojawia si¢ wowczas, gdy oczom dzieci ukazuja si¢ sceny peine
przemocy, erotyzmu, brutalnosci. Niebezpieczenstwo zachodzi takze wow-
czas, gdy dziecko oglada bajk¢ przesycong fikcjg. Moze to prowadzi¢ do za-
burzen, gdyz maly cztowiek bedzie mdégt mie¢ trudnos$¢ z odréznieniem
swiata fikcyjnego od realnego. Tutaj ogromna odpowiedzialno$¢ spoczywa

'* A. Andrzejewska, Nowe technologie informacyjne zrédtem zagrozen dla dzieci i mtodzie-
zy, ,,Opieka, Wychowanie, Terapia”, Warszawa 2003, nr 4, s. 5-9.
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na rodzicach, ktérzy zobowigzani sg do wyjasnienia dziecku réznicy wynika-
jacej z zawartej tresci. Nie nalezy pozwala¢ by dziecko mylito $wiat wirtual-
ny z rzeczywistym. Nalezy zatem tlumaczy¢ dziecku, co moze si¢ zdarzy¢
W rzeczywistosci, co jest w prawdziwym zyciu nierealne. Rozmowa z dziec-
kiem jest niezbedna dla prawidlowego rozumienia otaczajacego dziecko
Swiata.

Piszac o niekorzystnym wptywie oddzialywania komputera na wy-
chowanie dziecka warto wskaza¢ ponadto na czas jemu poswigcony. Zazna-
czyC€ przy tym nalezy, ze rodzina powinna nauczy¢ si¢ zagospodarowac¢ swoj
czas na wiele interesujacych rzeczy. Niestety, w wielu rodzinach jedyng for-
ma spedzania czasu jest korzystanie z ,,dobrodziejstw” medialnego $wiata.
Poprzez ten rodzaj odpoczynku dzieci z pewnos$cig stang si¢ leniwe, nie beda
chcialy uprawia¢ sportdw, co moze doprowadzi¢ do pogorszenia stanu ich
zdrowia. Niestety dzieci bardzo szybko przyswajaja sobie model zachowan,
biorac przyklad z otaczajacego je srodowiska. Jesli komputer w wigkszosci
domoéw zastepowal bedzie spacer, to woéwczas takg forme odpoczynku beda
wybieraty dzieci. Komputer pochfania zatem wiele czasu, ktéry mogiby byc¢
wykorzystany inaczej. Dziecko spedzajace kazdg wolng chwilg przed moni-
torem nie begdzie umiato nawigza¢ prawidlowych relacji w obecnym §wiecie,
gdyz chocby bezposrednia rozmowa z roéwiesnikami nie wyda si¢ dla nich
dos$¢ atrakcyjna.

Wielogodzinne przesiadywanie przed monitorem pogarsza takze
wzrok, zle wpltywa na rozwdj fizyczny i czgsto emocjonalny dziecka. Pod-
kresli¢ nalezy, ze niewtasciwe korzystanie z komputera jest przyczyng wielu
choréb. Potwierdzaja to okuliSci, neurolodzy i ortopedzi. Rodzice powinni
zatem kontrolowaé czas korzystania przez dziecko z komputera (nie powi-
nien przekracza¢ jednej godziny dziennie). Ponadto nalezy zadba¢ o ergono-
mi¢ — prawidlowg postawe dziecka, a takze by zachowato bezpieczng — mi-
nimum trzydziestocentymetrowg — odlegtos$¢ od ekranu.

Analizujac dostepng literatur¢ mozna czesto doj$¢ do wniosku, ze je-
go negatywne aspekty przewazaja nad korzysciami wynikajacymi z korzy-
stania ze sprzetu wsréd dzieci. Kazdy rodzic powinien umie¢ zaplanowac
dziecku czas, w taki sposob by wydat si¢ on dla dziecka atrakcyjny. Jezeli
mtody cztowiek bedzie poszerzat swoje zainteresowania woéwczas nie stanie
si¢ ograniczony. Komputer moze pomoéc dziecku rozwija¢ zainteresowania,
lecz pamigta¢ nalezy, ze ma on takze szereg negatywnych aspektéw, ktére
mogg zaburzy¢ rozwdj dziecka a takze zachwia¢ rownowage emocjonalng.

Rodzice powinni madrze dobiera¢ dzieciom odpowiednie gry i pro-
gramy, po to, by pozwoli¢ dziecku w sposéb przemyslany odkrywac Swiat.
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W przeciwnym wypadku moze si¢ okazac, ze stanie si¢ on dla tej grupy dzie-
ci wigkszym zagrozeniem anizeli przyjemnoscig i pozytkiem. Warto zatem
wspllnie oglada¢ zawarte w komputerze tresci, lecz podkresli¢ nalezy, ze
komputer nie powinien przystania¢ realnej rozrywki. Zaznaczy¢ nalezy, ze
nie mozemy uniknga¢ obecno$ci komputera w zyciu dzieci majac na uwadze
jego negatywne oddziatlywanie. Umiejetno$¢ obstugi tego sprzetu elektro-
nicznego jest w dzisiejszych czasach bardzo istotna. Dlatego tez nie zabie-
rajmy dzieciom mozliwos$ci edukacji informatycznej, lecz uczmy je korzyst-
nego 1 bezpiecznego uzytkowania z komputera.

Srodki technologii informacyjnej wykorzystywane w placéwkach przed-
szkolnych

W dzisiejszych czasach juz chyba zaden nauczyciel przedszkola nie
wyobraza sobie nauczania, ktére nie bytoby wspomagane $rodkami techno-
logii informacyjnej. Na etapie edukacji przedszkolnej sa one niezbedne ze
wzgledu na myslenie konkretno-obrazowe dziecka.

Cieszy¢ moze fakt, ze nauczyciele przedszkola jako srodek dydaktycz-
ny w swoich zajg¢ciach coraz czes$ciej wymieniaja komputer. Wspdtczesna
edukacja dzieci coraz cz¢scie] w zaplanowany i celowy sposéb podtrzymuje
i rozwija zainteresowania najmtodszych edukacjg informatyczng. Dynamicz-
ny rozwdj informacji technologicznej pozwala na osiggniecie potrzebnych
kwalifikacji 1 umiejetnosci przez dzieci, dlatego tez kazda placéwka eduka-
cyjna musi stawi¢ czota i nadgzy¢ za najnowszymi osiggni¢ciami technolo-
gicznymi. Trudno dzi§ wyobrazi¢ sobie wspodtczesne przedszkole bez nowo-
czesnych, technicznych, srodkéw dydaktycznych, z komputerami i dostepem
do sieci Internet.

Nowoczesne technologie, technologie informacyjne, s3 dzi$ codzienno-
scig w kazdym rozwinig¢tym spoteczenstwie. Integralnie wigza si¢ one z pro-
cesem ksztalcenia. Niesie to za soba zwigzek dwustronny, poniewaz z jedne;j
strony technologie dostarczajg dydaktyce nowych srodkéw i nowych metod,
z drugiej za§ — zadaniem szkolnictwa jest przede wszystkim wyposazenie
dzieci w odpowiednig wiedze¢ i umiejetnosci wykorzystywania tych techno-
logii®.

" D. Korzan, Dydaktyczne uwarunkowania oceny multimedialnych programéw komputero-
wych. Oprogramowanie specjalistyczne, [w:] M. Tana$ (red.), Technologia informacyjna
w procesie dydaktycznym, Wyd. MIKOM, Warszawa 2005, s. 103.
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Wiele os6b podwaza sens wykorzystania komputera w edukacji, obser-
wujac dzieci, ktére godzinami przesiaduja przed monitorem, fascynujac si¢
grami, w ktorych wystepuja chocby elementy przemocy i agresji.

Zwolennicy wykorzystania komputera w nauczaniu podkreslaja, ze
dziecko znacznie lepiej rozwija swoje umiej¢tnosci przy uzyciu komputera.
Komputer jest bowiem bardzo cierpliwym nauczycielem. Uczac si¢ za jego
pomoca, dziecko moze tak dtugo powtarzac te same czynnosci, az je opanuje.
Nauka za pomocg komputera staje si¢ tatwo przyswajalna oraz bezstresowa,
poniewaz komputer nie ocenia dziecka, cho¢ sam w sobie jest bardzo wyma-
gajacy, konsekwentny i nieprzekupny.

Komputery 1 media, oprocz wielu swych zalet, moga ksztaltowac pozy-
tywne postawy wobec uczenia si¢. Pozytywna reakcja komputera daje dziec-
ku wiele radosci, z ktorg moze dzieli¢ si¢ z réwiesnikami, nauczycielem, czy
rodzicami.

Inng istotng zaleta komputera jest to, ze wykorzystujac komputer
w edukacji nawet najmtodsze dzieci uczg si¢ formutowac problem oraz anali-
zuja mozliwosci uzyskania optymalnego rozwigzania. Wypracowane tg droga
wnioski ksztattujg w nich nawyki myslenia twérczego i pojeciowego. Oprocz
tego dzieci bawiac si¢ z komputerem: ¢wicza pamig¢¢, wyrabiaja sobie spo-
strzegawczos$¢, ¢wiczg koordynacje wzrokowo-ruchows, a przeciez te umie-
jetnosci sg niezbedne w procesie edukacyjnym.

Dzig¢ki korzystaniu ze sprz¢tu informatycznego utrwalamy nawyki kon-
centracji uwagi i dobrego zorganizowania swojej pracy.

Kazdy nauczyciel ma duzy wplyw na stymulowanie rozwoju dziecka.
Od nauczyciela zalezy, w jakim stopniu bgdzie ono aktywne, a tym samym
bedzie si¢ ono rozwijalo. W zwigzku z tym obowigzkiem nauczyciela jest
obserwacja aktywnosci dzieci, wskazujac na ich rozwdj.

Istotg pracy pedagogicznej nauczyciela z dzieckiem w przedszkolu jest
swoiste komunikowanie si¢ nauczyciela z dzieckiem. Ryszard Wieckowski
twierdzi, ze ,,w komunikacji z dzieckiem nauczyciel powinien wystepowac
w roli informujgcego, udzielajacego odpowiedzi, akceptujagcego, proponuja-
cego. Tak, wiec nauczyciel nie naucza, ale organizuje warunki stymulujace
proces spontanicznej aktywnosci poznawczej 1 eksploracyjnej dziecka™'®.

Nauczyciel w kontakcie z dzie¢mi musi mie¢ ciggle nowe pomysty.
Musi umie¢ czym$ dziecko zaja¢. Powinien ciagle wprowadza¢ tzw. ,,dyso-

' R. Wieckowski., Udziat nauczyciela w stymulowaniu rozwoju dziecka, ,.Zycie Szkoty”
2001, nr 9.
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nans poznawczy’ — jest to rozbiezno$¢ miedzy dotychczasowym doswiad-
czeniem dziecka, a aktualng sytuacja.

W procesie dydaktycznym wykorzystuje si¢ zwykle wiele metod
i sSrodkow dydaktycznych, aby efektywnie i ciekawie przekaza¢ wiadomosci
1 umiejetnosci, jakie dziecko powinno opanowac podczas danych zajec
w przedszkolu. W dobie rozwoju edukacji informatycznej nauczyciel powi-
nien skutecznie i efektywnie wykorzystywa¢ réwniez nowoczesny srodek
dydaktyczny, czyli komputer.

Dzieci wcale nie muszg ciaggle siada¢ przed komputerem i izolowac si¢
od innych, aby w ,,nowoczesny sposob” zdobywa¢ wiedz¢. Nie mozna réw-
niez dopusci¢ do takiej sytuacji, w ktérej komputer zacznie by¢ postrzegany
jako sposéb na zycie, nauke oraz spedzania czasu wolnego, ale tez nie nalezy
lekcewazy¢ go jako narzedzia pracy. Jezeli mamy dostgp do komputera mo-
zemy wykorzystywaé w swojej pracy réznego rodzaju programy multime-
dialne, encyklopedie, jak rowniez samodzielnie wykonane prezentacje. Nale-
zy bardzo mocno podkresli¢ ogromne mozliwosci multimedialnych progra-
moéw edukacyjnych. Katarzyna Koziot uwaza, Ze ,,ich r6znorodnos¢, zinte-
growany uktad tresci i dzialan sprzyja wszechstronnemu rozwojowi dziecka,
budzac zaciekawienie tematem i1 prawdziwe zaangazowanie w wykonywanie
dziatan™'’,

Marzena Majewska twierdzi, ze ,,nauczyciel projektujacy lekcje z wyko-
rzystaniem komputera powinien skupi¢ uwage na sferze psychodydaktycznej
ucznia. Zapewniajac, bowiem dostep do atrakcyjnych zrédet 1 urozmaicajac za-
jecia, moze spowodowac zmiang¢ stosunku emocjonalno-motywacyjnego wobec
procesu przyswajania Wiedzy”lg.

Warto réwniez wspomnie¢ o edukacyjnej roli Internetu i jego wtasci-
wym wykorzystaniu w procesie dydaktycznym. Utlatwia on wyszukiwanie
i gromadzenie przez nauczyciela przedszkola aktualnych, przydatnych infor-
macji. Nie nalezy jednak zapomnie¢ o zagrozeniach i niebezpieczenstwach,
jakie niesie nieplanowane i niekontrolowane wykorzystanie komputera przez
dzieci. Nauczyciel przedszkola wykorzystujagc nowoczesne technologie musi
uwzgledni¢ w trakcie zaje¢ wlasciwg higieng pracy, wykorzystywacé ¢wicze-
nia ruchowe 1 muzyczne, ktére w sposéb celowy zrelaksuja i odpreza dzieci
podczas zajec.

Edukacja przedszkolna musi ,,p6j$¢ do przodu” w zakresie uczenia
umiejetnosci postugiwania si¢ komputerem, poniewaz komputer stal si¢ juz

" K. Koziot., Komputer w ksztatceniu zintegrowanym, ,, Zycie Szkoty” 2002, nr 9.
'8 M. Majewska., Komputer w edukacji polonistycznej, ,, Nowa Szkota” 2002 nr 9.

57



WYKORZYSTANIE SRODKOW TECHNOLOGII INFORMACYJNEJ
PRZEZ DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM

narzedziem codziennej pracy zawodowej, rozrywki, komunikacji i nauki.
Obecnie kazda osoba, ktéra nie potrafi postugiwaé si¢ komputerem coraz
czesciej jest okreslana mianem analfabety technicznego. Dlatego nalezy juz
teraz przygotowywac dzieci do wymagan, jakie stawia przed nimi $wiat.

W swojej pracy nauczyciele przedszkola wykorzystuja poza kompute-
rem réwniez wiele innych nowoczesnych srodkéw technologii informacyjne;.
Jednym z nich jest tablica interaktywna z projektorem nowoczesnej genera-
cji'’®. Jest to specjalne urzadzenie zewnetrzne komputera. Przypomina duzy
ekran dotykowy umozliwiajacy korzystanie przy pomocy zwyktego wskazni-
ka, palca, lub specjalnego pidra elektronicznego. Pozwala na organizowanie
zaje¢ przedszkolnych w sposéb kreatywny, ciekawy, nieszablonowy. Dzieci
bardzo chetnie biorg udzial w zajgciach. Wykorzystanie tablicy interaktywnej
sprawia, ze dzieci staja si¢ bardziej aktywne.

Dziecko pracujace z tablicg interaktywng moze wzig¢ udzial w cieka-
wych eksperymentach, grach. W zaleznos$ci od prezentowanych tresci dziec-
ko zdobywa wiedz¢ poprzez zabawe.

Tablica interaktywna znakomicie nadaje si¢ do prezentacji wszelkich
elektronicznych materialéw i1 programéw dydaktycznych dotaczanych do
podrecznikéw, a takze tych przygotowanych samodzielnie przez nauczyciela.
Podstawowe, najcze¢sciej uzywane funkcje

tablicy znajdujg si¢ w zasiegu reki uzytkownika na panelu ruchomych
narzedzi.

Przy pomocy tablicy interaktywnej nauczyciel przedszkola ma takze
mozliwos$¢ prezentacji rozmaitych prezentacji multimedialnych. Prezentacje
multimedialne staly si¢ bardzo popularnym i ciekawym sposobem przekazy-
wania informacji. Prezentacja multimedialng mozna bowiem wzbogacic¢
1 urozmaici¢ kazde zajecia. W prezentacji multimedialnej wszystko mozna
poruszy¢, uksztattowac; jest to narzedzie dla profesjonalistow. Dobra prezen-
tacja zaskakuje, koncentruje uwage, dziala na odbiorce. Profesjonalna pre-
zentacja to forma komunikacji, to nade wszystko sztuka taczenia ,,ognia i
wody” — zywiotéw komunikacji. Prezentacja to sztuka przekazywania zlozo-
nych tresci w sposob atrakcyjny, przekonujacy, a przede wszystkim zrozu-
miaty.

Prezentacji multimedialnej przy$wiecaja nast¢pujace cele edukacyjne:
e Podanie rzetelnej informacji w przystepny sposéb, szybko, zwiezle,
w tatwej do zapamig¢tania formie.

' E. Wawrzyniak, Tablice Interaktywne w praktyce, ,PC World Nowoczesna Szkota” nr 3/2011.
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*  Wykorzystanie zalet faczenia obrazu i dzwigku.

e  Wykorzystanie mozliwosci wyszczegolnienia i podkreslenia istotnych
informac;ji.

e  Szybkie przedstawienie wiadomos$ci na dany temat.

e  Ksztaltowanie silnych relacji migdzy nauczycielem a dzieckiem™.

Prezentacja multimedialna nie powinna by¢ samodzielnym zrédiem
wiedzy. Jest to jedynie material dydaktyczny, ktéry poprzez swoje tresci po-
maga nauczycielowi prowadzi¢ zaj¢cia dydaktyczne. Moze ona uatrakcyjnic
zajecia, motywowac dzieci, przekazywac jasng informacj¢ przy pomocy ob-
razu i dzwieku.

Do przygotowania prezentacji multimedialnej potrzebny jest nauczycie-
lom komputer. Dobrze jest tez mie¢ wyposazony komputer w odpowiednig
kart¢ graficzng. Do stosowania efektow dzwigkowych w prezentacji niezbed-
na bedzie karta dzwigkowa i odpowiednie nagtosnienie. Niezbg¢dne jest takze
odpowiednie oprogramowanie. Do tworzenia prezentacji najlatwiej jest wy-
korzysta¢ program PowerPoint dostepny w pakiecie Office Microsoftu dla
profesjonalistow. Tworzenie prezentacji w programie PowerPoint jest tak
dobrze przemyslane, ze do slajdow mozna bez probleméw wstawi¢ obiekty
stworzone w innych programach pakietu Office, tj. wykresy z Excela, teksty
z Worda, grafike. Pierwszy slajd powinien zawiera¢ tytul prezentacji. Na
kolejnych slajdach powinny znajdowac si¢ tezy poruszonego tematu, obiekty
w postaci wykresow, schematdow, tabel czy rysunkéw. Dane obiekty powinny
by¢ czytelnie podpisane. Tekst do prezentacji mozna wstawi¢ za pomocg
klawiatury lub skorzysta¢ z pomocy dostepnych edytoréw. Istotnym czynni-
kiem okreslajagcym jako$¢ prezentacji jest kompozycja ekranu rozumiana
jako uktad tresci, potozenie obiektow graficznych, jak réwniez rysunkow
i napiséw. Do przygotowanych slajdéw mozna réwniez importowac zdjecia.
W tym celu nauczyciel moze postuzy¢ si¢ aparatem cyfrowym, ale réwniez
moze wykorzystac¢ istniejagce zdjecia w Internecie. Nalezy pamigta¢ o wia-
sciwym podpisaniu zdje¢. Poruszanie si¢ miedzy slajdami umozliwiajg nam
przyciski akcji. Mozna skorzysta¢ z gotowych juz sposobéw nawigacji, np.;
zmiana slajdu po nacis$nigciu dowolnego klawisza, ale mozna tez wykorzy-
sta¢ inne elementy nawigacji. Najczesciej wykorzystywang opcja do defi-
niowania akcji jest tzw. hipertacze. Natomiast za pomoca ,.kliknigcia mysz-
ka” po kolejnym slajdzie mozemy zdefiniowa¢ powrét akcji do poprzedniego

* A. Brehmer, M. Stawik, Technologia z informatykg, Wydawnictwo Videograf, Warszawa
2002, s. 64.
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slajdu. Inna, bardziej zaawansowana formg prowadzenia akcji jest definio-
wanie tzw. przyciskéw akcji*'.

Przygotowanie dobrej prezentacji pochtania do$¢ duzo czasu, wymaga
doktadnego przemyslenia tego, co warto zaprezentowa¢ dzieciom. Uzyskane
efekty sg jednak bardziej atrakcyjne dla dziecka niz tradycyjny pokaz. Taki
spos6b przekazu jest niezwykle cenny w codziennej praktyce przedszkolne;.
Wazng zaleta tworzenia prezentacji multimedialnych jest fakt, iz wiasciwie
nie wymagaja znajomosci elementéw programowania od ich uzytkownikéw.
Potrzebna jest natomiast wiedza na temat tworzenia dokumentéw multime-
dialnych.

Cieszy fakt, ze coraz wigcej nauczycieli podejmuje si¢ tworzenia
i wykorzystania na zajeciach prezentacji multimedialnych.

Kreatywny nauczyciel w swojej pracy wykorzystuje ponadto inne
srodki technologii Informacyjnej takie jak: tablety, telefony komdrkowe, ra-
diolinie, kamery, aparaty cyfrowe itp. Korzystajac z nowoczesnych technolo-
gii nauczyciel przedszkola wykonuje wiele aktywnosci. Czgsto robi zdjegcia,
nagrywa filmy, pracuje z aparatem cyfrowym, telefonem komérkowym (maja
wbudowane, kamery, aparaty, dyktafony). Majac do dyspozycji tak wiele
sprzetu czesto pozwala wykorzysta¢ go dzieciom np. w zabawie, fotografo-
waniu do$§wiadczen, nagrywaniu wlasnych opowiesci, wywiadéw. Takie ma-
terialy czesto wyswietlane sg dzieciom na ekranie telewizora lub z projektora
multimedialnego — podigczonego do komputera. Tak przygotowane zajecia
sg ciekawe 1 atrakcyjne w oczach dzieci.

Zaakcentowa¢ nalezy, ze wspodlczesni nauczyciele wychowania
przedszkolnego podazaja za duchem czasu. Starajg si¢ wykorzystywaé bo-
gactwo rozmaitych srodkéw Technologii Informacyjnej, lecz z drugiej strony
pamig¢taja o tym, by nowoczesna technologia nie zastgpita dzieciom tradycyj-
nej zabawy na $§wiezym powietrzu lub w sali. Nowoczesne technologie sg
zatem uzupelnieniem i ciekawym srodkiem dydaktycznym w poznawaniu
Swiata przez dziecko.

Rola nauczyciela przedszkola w wykorzystaniu nowoczesnych srodkow
technologii informacyjnej

Pierwsze kroki w drodze do ksztatcenia dziecko rozpoczyna w przed-
szkolu. Zaréwno rodzicom jak 1 nauczycielom zalezy, by maluchy z checia
i zainteresowaniem uczestniczyly na zajeciach. Niestety, wciaz jeszcze za

I E. Krawczynski, Z. Talaga, M. Wilk, Technologia informacyjna nie tylko dla uczniéw,
Wydawnictwo PWN, Warszawa 2002, s. 82.
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wiele dzieci obawia si¢ ,,pdjScia” do przedszkola. Ten dziecigcy strach, oba-
wa przed nowym etapem w zyciu jest zrozumiata. Istotng rol¢ odgrywaja tu
rodzice i ich postawa. Jezeli dziecko styszy, ze jego rodzic ma obawy i stale
denerwuje si¢ o to, czy maluch sobie poradzi, to wéwczas i w oczach dziecka
wida¢ lek przed pierwszym spotkaniem z innymi dzie¢mi. Warto wczesniej
tzn. przed rozpoczeciem ksztatcenia dziecka wybrac si¢ z pociechg do przed-
szkola i przyblizy¢ mu nowe Ssrodowisko. Warto takze, by rodzice zapoznali
dziecko z wychowawcg. Nauczyciel przedszkola odgrywa priorytetowg role.
Nie moze by¢ to w zadnym wypadku osoba przypadkowa, bez przygotowa-
nia pedagogicznego. Warto zaznaczy¢, ze nauczyciel przedszkola powinien
zacheca¢ dzieci do pobytu w przedszkolu. Moze on zatem wykorzystywac
ciekawe pomysty na zajecia, organizowac wiele interesujacych gier i zabaw,
a takze wykorzystywac tak bliskie wspdtczesnym dzieciom srodki Technolo-
gii Informacyjnej, ktére beda przydatne takze w procesie adaptacyjnym
dziecka.

Kazdy nauczyciel przedszkola powinien opiera¢ si¢ na specjalistycz-

nej wiedzy o dzieciach, ich do$wiadczeniach, zainteresowaniach. Ponadto
winien zna¢ poziom aktualny i potencjalny dziecka pamig¢tajac przy tym, ze:
1. Kazde dziecko jest poznawczo odmienne od dorostego, i inne sg tez formy
jego uczenia si¢: jest istota aktywng i autonomiczng poznajaca $wiat przez
dziatanie 1 samodzielnie budujaca wilasny obraz, a takze jednostka kreatywna,
korzystajacag z wilasnej bogatej wyobrazni. Wszystko to musi mie¢ przetoze-
nie na sposOb pracy nauczyciela z dzieckiem, jakos¢ relacji dziecko-
nauczyciel.
2. Jezeli nauczyciel 1 dziecko rozmawiaja tym samym jezykiem, to i tak re-
prezentuja oni dwa rézne §wiaty. Kazdy z nich ma inne doswiadczenie indy-
widualne 1 jezykowe, mozliwosci poznawcze (w tym umiejetnosci komuni-
kowania si¢), dojrzato$¢ emocjonalna, sposéb spostrzegania problemu. Od-
mienno$¢ jezykowa dziecka i dorostego to nie tylko odmienno$¢ uzywanych
stéw i gramatyki, to takze odmienno$¢ pojeé i obrazu $wiata®.

Biorac pod uwage powyzsze opinie warto podkresli¢, ze wszyscy na-
uczyciele przedszkoli powinni umie¢ dotrze¢ do kazdego dziecka, rozmawiac
z nimi, rozumiejac przy tym tresci, ktére maluchy chca im przekazac. Po-
mocne w kontaktach z malymi dzie¢mi mogg by¢ nowoczesne technologie.
Kontakt dorosty-dziecko musi opiera¢ si¢ na wzajemnym zaufaniu i posza-

2 M. Grochowalska, Kompetencje komunikacyjne nauczycieli a edukacja, [w:] B. Muchac-
ka, K. Kraszewski,

Ksztatcenie nauczycieli przedszkoli i klas poczgtkowych w okresie przemian edukacyjnych,
Wydawnictwo Naukowe AP, Krakow 2004, s. 33.
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nowaniu. Tylko taka relacja przyczyni si¢ do o$mielenia dziecka i wplynie
korzystnie na dalszag wspdétprace obu stron. Jak podkre§la J. Lamecka-
Adamek — ,,Wspétczesne przedszkole ma stwarza¢ mozliwie najkorzystniej-
sze warunki rozwoju dziecka, dostarcza¢ mu bodzcow stymulujacych, wy-
réwnywaé braki wywotane niekorzystnymi warunkami $rodowiskowymi”*.
Wspoétczesne przedszkole jest przedszkolem wykorzystujagcym nowoczesne,
multimedialne technologie, ktére stymulujg wszechstronny rozwdj dziecka.
Przewodnikiem dziecka po bezpiecznym $wiecie nowoczesnej technologii
informacyjnej jest nauczyciel. To on jest wzorem, autorytetem, przywodca.
Dzi¢ki temu mozliwe jest odpowiednie zachecenie dziecka do nowoczesnego
doskonalenia sig¢, a co za tym idzie prowadzenia do rozwoju dziecka.

W opinii E. Gruszczyk-Kolczynskiej ,,...wspomaganie rozwoju po-
trzebne jest wszystkim dzieciom, poniewaz wiele wskazuje na to, ze dzieci
rodza si¢ wielce utalentowane, ale sg to zadatki, ktére trzeba umiejetnie roz-
wija¢. Im wczesniej, tym lepiej... Warto jednak pamigtaé, ze nie mozna
przeby¢ drogi rozwojowej za dziecko, ono samo musi wspina¢ si¢ po kolej-
nych szczeblach swojego rozwoju a zadaniem dorostego jest sensownie mu w
tym pomaga¢”?*. Pomoc ta oferuje nauczyciel-wychowawca, co niewatpliwie
przyczynia si¢ do rozwoju potencjatu dziecka. Warto zaznaczy¢, ze w przed-
szkolu dziecko nie musi by¢ wylacznie odbiorcg nowoczesnych technologii.
Moze by¢ tez, a nawet powinien by¢ tworcg. Nowoczesne technologie pomo-
g3 dziecku stworzy¢ wiele ciekawych projektéw, ktérymi podzieli si¢ z na-
uczycielem.

Wspominany juz R. Wigckowski takze zauwaza znaczaca rolg na-
uczyciela w procesie edukacyjnym dziecka. Autor dostrzega, ze: ,,Znaczaca
pozycje w zyciu i aktywnos$ci matego dziecka, petni nauczyciel. Ma on istot-
ny wplyw na rozwdj dziecka. Od niego zalezy czy 1 w jakim stopniu bedzie
ono aktywne, a tym samym jak bedzie sie rozwijato”?. Kazdy nauczyciel
wychowania przedszkolnego powinien by¢ osobg: opanowang, ciepla, ser-
deczna, troskliwg, tolerancyjng, sprawiedliwg, otwartg na innych.

Istotnym jest, by pedagog byt optymistycznie nastawiony do dzieci,
kochat swoja prace i potrafit si¢ jej poswieci¢. Nauczyciel: ,,oddziatuje na

3 J. Lamecka-Adamek, Rozumienie pojeé¢ przez dzieci 6-letie a ich poziom inteligencji,
~Nauczyciel i Szkota” 2001, nr 3-4, s.122.

*E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Wspomaganie rozwoju umystowego trzylatkow

i dzieci starszych wolniej rozwijajgcych sie, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne, War-
szawa 2000, s. 7-11.

» R. Wieckowski, Udziat nauczyciela w stymulowaniu rozwoju dziecka, ,,Zycie Szko-
1y”2001/9, s.515.
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dziecko calg swoja osobg, systemem wartosci i przekonan, swoimi mocnymi
i stabymi stronami””®. Jego zachowania, gesty, mimika twarzy staja si¢ dla
dziecka inspiracjag do odwzorowania. Jesli nauczyciel bedzie reprezentowat
swoim zachowaniem wiasciwe postawy, wowczas i przedszkolak bedzie sta-
ral si¢ zachowywac poprawnie. Istotne przy tym jest opanowanie nauczyciela
w sytuacjach trudnych. Jesli pedagog na sytuacje zagrozenia dyscypliny re-
aguje krzykiem i pokazuje swoja z1o$¢, to dzieci takze przyjma takie zacho-
wanie jako ,,normalne i wilasciwe” i takze krzykiem beda dopominaly si¢
o swoje ,.racje. Dlatego tez wzor nauczyciela jest tak istotny nie tylko z punktu
widzenia ksztatcenia dziecka ale przede wszystkim od strony wychowawcze;j.
Nauczyciel powinien madrze uczy¢ dzieci panowac¢ nad swoimi emocjami- no-
woczesne technologie pozwolg mu w sposéb obrazowy, ciekawy i odkrywczy
zaprezentowac¢ dzieciom ciekawe rozwigzania, np. w postaci bajki.

Pedagog poza tym, ze ,,powinien by¢ przede wszystkim osoba, czyli
cztowiekiem, u ktérego na szczycie hierarchii wartosci znajduje si¢ drugi
cztowiek™’ to ponadto predysponuje go do posiadania okre§lonych predys-
pozycji psychicznych. A. Klim-Klimaszewska zalicza do nich ,,opanowanie
wewngetrzne, zrOwnowazenie psychiczne, takt, fatwos$¢ nawigzywania kontak-
tow 1 przyjazni z dzie¢mi, zdolnos¢ przejmowania si¢ losem dzieci 1 ich zy-
ciowymi trudno$ciami oraz umiejetno$¢ odczuwania pewnego zapatu, entu-
zjazm wobec przejaw6w zycia dzieci i przedszkola™®. W dalszej czgéci pracy
autorka zaznacza, ze od nauczyciela oczekuje si¢ takze wiasciwych cech oso-
bowosciowych, do ktérych zaliczy¢ (w opinii autorki) mozna: ,,zyczliwy
szacunek do dzieci, bezinteresowne zaangazowanie w ich sprawy, zrozumie-
nie motywow zachowania dzieci, fatwos¢ nawigzywania kontaktu z nimi,
sprawiedliwe ich ocenianie i traktowanie, wiara w dziecko, cierpliwos¢ i wy-
trzymatos$¢, pracowito$¢ 1 rdwnowaga psychiczna, wrazliwo$¢ zawodowa
oraz poczucie moralnej odpowiedzialnoéci za losy dziecka. Traktujac
o cechach osobowos$ciowych nauczyciela przedszkola trudno jest omingc
wplywu wartos$ci etycznych na zycie i postawe pedagoga. Dlatego tez wy-
chowawca jest reprezentantem takich wartosci etycznych jak: ,,poczucia od-
powiedzialno$ci, obowigzkowosci, potrzeby dgzenia do doskonatosci, moral-

% B. Grzeszkiewicz, W poszukiwaniu nauczyciela przedszkolnego, [w:] E. Koziol, E. Koby-
tecka (red.), Kompetencje nauczyciela. Stan, potrzeby i kierunki zmian, Uniwersytet Zielo-
nogorski, Zielona Géra 2002, s. 283.

>’ Tamze, s. 283.

¥ A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Polski Instytut Wydawniczy, Warsza-

wa 2005, s.121.

* Tamze, s. 122.
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nej odwagi oraz bohaterstwa, gotowosci ofiar i dazenia do pokonywania
trudnosci”™.

Nauczyciela przedszkola winna cechowac takze twdrczos¢, pomysto-
wos¢, otwarto$¢ na nowosci i $rodki technologii informacyjnej. Czesto
w pracy zawodowej pedagog musi podejmowac decyzje w sposéb sponta-
niczny a jednocze$nie wartosciowy i edukacyjny. Pomocna przy tym jest:
,tworcza postawa nauczyciela charakteryzujaca si¢ brakiem szablonowosci,
poszukiwaniami, doskonaleniem stylu pracy, sposobéw kontroli i oceny wie-
dzy uczniéw, nowatorskim sposobem wykorzystania srodkéw dydaktycz-
nych, pobudzeniem uczniéw do innowacji my$lenia i samodzielnoéci’™'. Jed-
noczesnie pedagog dla utrzymania autorytetu powinien by¢: konsekwentny w
swoich dziataniach, stanowczy, uparty w dazeniu do celu i wytrwaty w swo-
ich postanowieniach. Tylko taka postawa zapewni mu witasciwg atmosfere
w pracy zawodowej.

Warto zwrdéci¢ uwage na fakt, iz nauczyciel serdeczny, troskliwy ale
ustepujacy dzieciom we wszystkim popetnia duzy btad wychowawczy. Nie-
konsekwencja jest dzis obecna w wielu rodzinach. Stanowi bardzo duzy pro-
blem spoteczny. Jesli dziecko uswiadomi sobie, ze zaréwno rodzice jak i wy-
chowawca w przedszkolu nie jest staly w tym co obiecuje, to woéwczas nie
bedzie wykonywato zadnych polecen, gdyz w jego przekonaniu i tak nie spo-
tka go za to kara. Taka postawa nauczyciela i rodzicow wywotataby niepo-
trzebny zamet w zyciu dziecka. Dlatego tez nasza stalo$¢, konsekwencja
1 updr jest tak wazna w procesie wychowania.

Reasumujac: do zawodu nauczyciela przedszkola nie powinny by¢
dopuszczone osoby przypadkowe. Pedagog musi odznaczac si¢ rzetelng wie-
dzg o dziecku i dobrze bytoby gdyby miat w tym kierunku dos$wiadczenie.
Dobry nauczyciel powinien umiej¢tnie wychowywac dziecko. Chwali¢ 1 na-
gradzac za dobre postepowanie, ale takze umie¢ stosowa¢ madre, przemysla-
ne i wlasciwe kary. Tylko taka postawa przyczyni si¢ do stworzenia wlasci-
wej atmosfery w przedszkolu. Warto zaznaczy¢, ze wspoétczesny nauczyciel
nie jest zamkni¢ty na nowoczesne technologie. Chetnie wykorzystuje je
w swojej pracy zawodowej, zaspokajajac przy tym potrzeby i oczekiwania
dzieci.

30 Tamze, s. 122.

3y, Szempruch, Pedagogiczne ksztatcenie nauczycieli wobec reformy edukacji w Polsce,
Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Rzeszéw 2000, s.148.
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Podsumowanie

Funkcjonowanie w §wiecie nowoczesnych technologii wymaga no-
wych kompetencji i umiejg¢tnosci. Aspekty psychologiczny, spoteczne, peda-
gogiczne czy pedeutologiczne to jedne z wielu przestanek, ktére nalezy
wzi3¢ tu pod rozwage.

Nowe media wymagaja od wszystkich ich uzytkownikéw nowych
form 1 postaci uczestnictwa w kulturze, nowej wiedzy, nowych sposobow
radzenia sobie z przeciwno$ciami, umiejetnosci unikania nowych zagrozen.

Nie znaczy to, ze dotychczasowy dorobek filozofii, pedagogiki, psy-
chologii, socjologii, czy szczegdétowe ustalenia metodyczno-wychowawcze
czy pedeutologiczne nalezy uzna¢ za przestarzale32. Wrecz przeciwnie. Cza-
sem tylko moga one wymagac redefinicji, pewnego przewartosciowania, zop-
tymalizowania do wspoéiczesnych realiow zdigitalizowanego ze wszech miar,
globalnego §wiata nowoczesnych technologii i oplatajacej go pajeczyny In-
ternetu.
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Anna Wozniak

ZNACZENIE WELADZ WOLITYWNYCH W TEORII
I PRAKTYCE NAUCZANIA DOMOWEGO

Streszczenie

Edukacja domowa budzi kontrowersje w Polsce i za granicg. Czgstokroc¢
jest przyczyng sporu pomiedzy $rodowiskiem rodzicow a instytucjami
oswiatowymi. Zawarta w niniejszej pracy analiza przepisOw prawnych, ma-
terialéw zrédlowych i literatury pedagogicznej wskazuje na kilka czynnikéw,
ktére moga by¢ przyczyna takiego stanu rzeczy. Rodzice 1 prawni opiekuno-
wie pragngcy naucza¢ domowo sygnalizujg brak spdjnosci pomiedzy ich
konstytucyjnym prawem do wolnosci wychowania dzieci zgodnie ze swoimi
przekonaniami a konstytucyjnym zapisem o obowigzku szkolnym. Ich sprze-
ciw budzi takze procedura ubiegania si¢ o prawo do nauczania domowego.
Analiza literatury nauczania domowego w zakresie pedagogiki, pokazuje, ze
do powyzej opisanego antagonizmu przyczynia si¢ nieuwzglednienie w edu-
kacji fundamentalnej roli jaka odgrywaja w niej wtadze wolitywne. Autorka
prezentuje elementy teorii poznania wypracowane przez filozofie realistyczng,
ktéra pozostaje poza nurtem dominujagcym w literaturze tematu. Teoria po-
znania obecna w pedagogice realistycznej zwraca uwage na wage, ze wola,
jako pierwszy czynnik poruszajacy wtadze psychiczne cztowieka, kieruje go
do celu, pobudza rozum do poznawania rzeczywistosci, niezaleznie od oko-
licznosci instytucjonalnych ucznia. Zastosowanie koncepcji woli w edukacji,
w zakresie motywacji ucznia do nauki, pozwala przenies¢ punkt cig¢zkosci
z nauczyciela (czy to szkolnego, czy domowego) na samego ucznia. Wskazuje
na jego samodzielno$¢ w kierowaniu si¢ ku dobru i niezaleznos¢ w tym za-
kresie od 0s6b trzecich.

Stowa kluczowe: edukacja domowa, prawo oswiatowe, pedagogika reali-
styczna, wladze wolitywne.

The role of volitional power in the theory and practice of home schooling

Home schooling is a controversial issue in Poland and abroad. In some
cases it causes heated disputes between the parents and the educational
institutions. The present analysis of legal provisions, parents opinions and
literature in the area of home schooling indicates several factors that may be
the reason for the status quo. The parents and legal guardians wishing to



home-school their children signal the lack of coherence between their
constitutional freedom of providing to their children education in accordance
with their believes and values as against the constitutional provision for
compulsory education. They also raise an objection concerning the procedure
of applying for the permission to home-school their children. The analysis of
the pedagogical approach present in the homeschooling literature, shows that
it rarely takes into account the role of the volitional powers in the process of
education. The author contrasts this understanding with the elements of the
theory of cognition developed by realistic philosophy, which remains outside
the mainstream literature of the subject. The theory of cognition present in
realistic pedagogy draws attention to the supreme role played by the will of the
student in his education. It is the first factor that moves the human mental
powers. It directs him to his goal and stimulates reason to understand the
reality, regardless of the student’s institutional circumstances. The use of the
concept of will in education, in terms of the student’s motivation to learn,
makes it possible to transfer the center of gravity from the teacher (whether in
school or at home) to the student himself. The analysis shows that the
perception of the institutional school as a common good, higher than the
personal benefit of a particular student, helps to move the will of those
involved in education and consequently may improve the education of not
only one child but of a whole group of students involved.

Key words: home schooling, education law, pedagogy, realism, volitional
powers.

Zarys problematyki

Edukacja domowa jest odmiang edukacji alternatywnej, w ktorej rodzice
lub prawni opiekunowie danego dziecka dobrowolnie przyjmujg na siebie
odpowiedzialnos¢ za zapewnienie mu adekwatnych warunkéw do uczenia si¢
i ksztatcg je najczeSciej samodzielnie, bez korzystania z oSwiatowej oferty
szkot, zarbwno publicznych, jak i niepublicznychl. Coraz wigksza liczba
rodzicéw w Polsce decyduje si¢ realizowa¢ w trybie domowym obowigzek
edukacji wzgledem swych dzieci. W ciggu kilku ostatnich lat liczebnos¢
grupy tzw. homeschoolerséw (z ang. homeschooling: home — ‘dom’, school —

" M. Budajczak, Edukacja domowa, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red.
T. Pilch, Warszawa 2010, s. 107.
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‘szkota’) wzrosta od kilkudziesigeciu oséb do 11 tysi@cyz. Najczgsciej podawane
powody, dla ktérych rodzice decyduja si¢ na edukacje domowg to troska
o postawe dziecka, wyznawany przez nie system wartosci, jego rozwdj umy-
stowy, dostosowanie programu i metod nauczania do jego indywidualnych po-
trzeb 1 mozliwosci, che¢ wzmocnienia wig¢zi rodzinnych, utrzymywanie nadzoru
nad kontaktami dziecka z réwiesnikami, troska o jego bezpieczenstwo w kon-
tekscie przemocy zdarzajacej si¢ w srodowisku szkolnym3 .

Szereg badan wskazuje na fakt, ze dzieci nauczane domowo o0siggaja
roOwnie dobre wyniki egzaminéw, testow czy olimpiad, jak ich réwiesnicy
uczacy si¢ w szkotach®. Ponadto zwolennicy nauczania domowego przywodza
takze argument z historii, wskazujac, ze wsrdd dzieci nauczanych domowo
byto wielu wybitnych naukowcéw, myslicieli, dziataczy i artystéw”.

Krytycy tego rozwigzania, szczeg6lnie aktywni w Stanach Zjednoczonych,
gdzie nauczaniem domowym objetych jest okoto 2 milionéw uczniéw®, ar-
gumentujg z kolei, ze wycofywanie dzieci ze szk6t §wiadczy o zaniedbywaniu
przez ich rodzicéw dobra wspdlnego i stawianiu dobra indywidualnego ponad
nim’. Ich zdaniem praktyka nauczania domowego prowadzi do obnizenia
poziomu szkét publicznych. Ponadto sugeruja, ze dzieci nauczane domowo sg
izolowane od otoczenia, co ma negatywny wpltyw na ich socjalizachg.

* K. Wenklar, Edukacja domowa - pie¢ najczesciej stawianych pytar [w:] Edukacja Ele-
mentarna w Teorii i Praktyce, 2013, nr 4(30), 109-117; MEN, Realizacja obowigzku
szkolnego  poza  szkota tzw. edukacja  domowa, 16  grudnia 2016,
https://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/realizacja-obowiazku-szkolnego-poza-szkola-tzw
-edukacja-domowa.html, [dostep: 16 maja 2018 r.].

’ B.D. Ray, Historia, rozwdj i filozofia edukacji domowej [W:] Szkota domowa. Miedzy
wolnoscig a obowigzkiem, red. J. Piskorski, Wyd. Instytut Sobieskiego, Warszawa 2011,
19-25, 5. 24.

* M. M. Delahooke, Home educated children's social/emotional adjustment and academic
achievement: A comparative study, rozprawa doktorska, California School of Professional
Psychology, Los Angeles 1986; L. A. Scogin, Home school survey, Purcellville 1986; J. F.
Rakestraw, Home schooling in Alabama, ,;Home School Researcher" 1988, nr 4, s. 1-6; B. D.
Ray, Research facts about homeschooling, National home education research institute 2015.
’H.G. Curdy, The childhoodpattern of genius, ,,Horizon” 1960, nr 2, s. 16-20.

6 Statistics About Non-Public Education in the United States, US Department of Education,
11 lutego 2014r.

" C. Lubienski, Whither the Common Good? A Critiqgue of Home Schooling,

,,Peabody Journal of Education", 2000, 75(1&2), 207-232.
¥ R. G. Medlin. Homeschooling and the question of socialization. ,Peabody Journal of Edu-
cation”, 2000, 75 (1&2), 107-123.
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Regulacje prawne dotyczace edukacji domowej w Polsce

Prawo rodzicéw do decydowania o sposobie nauczania ich dzieci jest
zagwarantowany przez Konstytucje Rzeczypospolite] Polskiej, zgodnie
z ktérg: ,,Rodzice majg prawo do wychowania dzieci zgodnie z wlasnymi
przekonaniami. Wychowanie to powinno uwzglednia¢ stopien dojrzatosci
dziecka, a takze wolnos¢ jego sumienia i wyznania oraz jego przekonania’™’.
Ponadto, ,,rodzice maja prawo do zapewnienia dzieciom wychowania i na-
uczania moralnego i religijnego zgodnie ze swoimi przekonaniami”'’.

W praktyce jednak wolno$¢ ta jest w pewnym stopniu ograniczona in-
nym zapisem Konstytucji RP, zgodnie z ktérym nauka do 18 roku zycia jest
obowigzkowa, a sposéb wykonywania obowigzku szkolnego okresla usta-
wa'l. Co prawda rodzice maja wolno$¢ wyboru dla swoich dzieci szkét innych
niz publiczne i istnieje powszechne prawo zaktadania przez obywateli szké6t
podstawowych, ponadpodstawowych i wyzszych'?, jednakze zapis w Kon-
stytucji nie méwi wprost o nauczaniu domowym, co (jak zostanie pdzniej
pokazane) generuje wiele praktycznych probleméw dla edukatoré6w domo-
wych.

Edukacja domowa stata si¢ w Polsce legalna na mocy Ustawy o systemie
oswiaty z 7 wrzesnia 1991 r. Na wniosek rodzicow dziecka dyrektor szkoty
moégt zezwoli¢ na spelnienie obowigzku szkolnego poza szkota. Dziecko
spetniajagce obowigzek w tej formie otrzymywato §wiadectwo ukonczenia
szkoty podstawowej na podstawie egzaminu klasyfikacyjnego przeprowa-
dzonego przez szkote, ktorej dyrektor udzielit zezwolenia na takg forme
spetniania obowiazku szkolnego'®. Kolejne zmiany w przepisach dotyczacych
nauczania domowego miaty miejsce po uchwaleniu Ustawy z dnia 21 lipca
1995 r. 0 zmianie ustawy o systemie oswiaty. Regulacje w zakresie eduko-
wania dzieci w domu zostalty w niej zaostrzone. Pozwolenie na takg forme
nauczania moégt wyda¢ jedynie dyrektor szkoty publicznej (nie prywatnej)
znajdujacej si¢ w obwodzie, w ktérym dziecko zamieszkiwalo (a zatem nie
dyrektor dowolnej szkoty publicznej)'*. Wprowadzono takze zapis, zgodnie

? Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. nr 78, poz. 483), art.
48, pkt 1.

' Ibidem, art. 53, pkt 3.

" Ibidem, art. 70, pkt 1.

2 Ibidem, art. 70, pkt 3.

13 Ustawa o systemie o§wiaty z 7 wrzesnia 1991 r. (Dz.U. 1991 nr 95 poz. 425), art. 16, ust. 8.
!4 Ustawa z dnia 21 lipca 1995 r. 0 zmianie ustawy o systemie oswiaty (Dz.U. 1995 nr 101
poz. 504).
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z ktérym dziecko nauczane poza szkotg mogto otrzymaé Swiadectwo ukon-
czenia poszczegdlnych klas danej szkoty lub ukonczenia tej szkoty na pod-
stawie egzaminow klasyfikacyjnychls. Nastgpna nowelizacja, Ustawa z dnia
25 lipca 1998 r. 0 zmianie ustawy o systemie o§wiaty, data mozliwos¢ edu-
kacji domowej wsréd uczniéw szkét srednich'®. O dopuszczeniu ich do tej
formy edukacji decydowat dyrektor szkoty $redniej, do ktérej uczen zostat
przyjety.

Na mocy ustawy z dn. 22 kwietnia 2009 r. o zmianie ustawy o systemie
o$wiaty omawiany zapis uwzglednil wczesniejsze poprawki'’. Dodano takze
pie¢ nowych ustepéw'®, ktére odpowiednio precyzowaty kwestie wydawania
zezwolenia (wniosek o wydanie zezwolenia mial by¢ ztozony do 31 maja,
rodzicéw zobowigzano do dotgczenia do niego opinii z poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej, o$wiadczenia rodzicow o zapewnieniu dziecku od-
powiednich warunkéw oraz zobowigzanie rodzicow do przystepowania przez
dziecko do egzaminéw klasyfikacyjnych). W omawianej nowelizacji zagwa-
rantowano uczniowi wydanie §wiadectwa po zdaniu egzaminéw klasyfika-
cyjnych oraz prawo uczestniczenia w zajeciach pozalekcyjnych w szkole.
Dodano takze zapis o mozliwosci cofnigcia zezwolenia: 1) na wniosek ro-
dzicéw; 2) jezeli dziecko z przyczyn nieusprawiedliwionych nie przystapito
do egzaminu klasyfikacyjnego lub go nie zdato; 3) w razie wydania zezwo-
lenia z naruszeniem prawa.

Zgodnie z obecnie obowigzujacg Ustawg z dnia 14 grudnia 2016 r.
,Prawo o$wiatowe”, zezwolenie na edukacje domowa dziecka wydaje dy-
rektor placéwki znajdujacej si¢ na terenie wojewodztwa, w ktérym zamiesz-
kuje dziecko'®. Dodatkowo Ustawa doprecyzowata zakres, w jakim uczen
moze korzystac¢ z zasobéw szkoty. Pozostate przepisy pozostaty niezmienione.

Powyzsze przepisy zastosowane w praktyce oznaczaja, ze rodzice moga
naucza¢ swe dzieci poza szkotg pod warunkiem otrzymania pozwolenia dy-
rektora szkoty, do ktérej dziecko jest zapisane, znajdujgcej si¢ na terenie wo-
jewddztwa. Szkota petni nadzér nad realizacjg podstawy programowej, za-

5 Ibidem.

'® Ustawa z dnia 25 lipca 1998 r. 0 zmianie ustawy o systemie owiaty (Dz.U. 1998 nr 117
poz. 759).

7 Ustawa z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie o§wiaty oraz o zmianie
niektérych innych ustaw (Dz.U. 2009 nr 56 poz. 458), art. 16, ust. 8.

'® Ibidem, art. 16, ust. 10-14.

19 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. - Prawo o$wiatowe (Dz.U. 2017 poz. 59), art. 37, ust. 2.
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pewnia zajecia dodatkowe oraz organizuje i przeprowadza egzaminy klasy-
fikacyjne, na podstawie ktérych uczen moze przejs¢ do nastepnej klasy.

Krytyka przyjetych rozwigzan prawnych

Obszernej analizy obowigzujacych przepisow dotyczacych nauczania
domowego dokonat Andrzej Polaszek®. Argumentuje on, ze ,,wspélczesne
systemy prawne zdajg si¢ nie dostrzegac napi¢cia pomigdzy prawem do nauki
a obowigzkiem nauki, rozstrzygajac wszelkie watpliwosci na korzys$¢ obo-
wigzku, kosztem wolnosci”*'. W konsekwencji rodzice nie moga w petni
realizowa¢ swoich konstytucyjnych praw wobec dzieci, a przystluguje im
jedynie prawo wyboru szk01y22.

Zgodnie z ustawg, dla podjecia edukacji domowej przez dziecko wy-
magane jest zezwolenie dyrektora szkoly (dla ostatniej ustawy ,,Prawo
oswiatowe” mowa o dyrektorze szkoly znajdujacej si¢ na terenie woje-
wodztwa, ktére dziecko zamieszkuje). Dyrektor na zasadzie swobodnego
uznania moze zgode wydac¢ lub jej odméwié, przy czym ustawa nie okresla
przestanek 1 kryteriow podejmowania decyzji w sprawie nauczania domo-
wego. W konsekwencji, zdaniem Polaszka, pozostawienie ostatecznej decyzji
dyrektorowi szkoty jest pogwalceniem prawa rodzicéw, zagwarantowanego
przez art. 48 Konstytucji RP, do wychowania dzieci zgodnie z wtasnymi
przekonaniami. Wedlug innego krytyka obecnych rozwigzan, Marka Budaj-
czaka fakt czgstego odrzucania przez dyrektoréw wnioskow rodzicow jest
takze zlamaniem zasady Konstytucji RP o niedyskryminacji obywateli pod
zadnym wzgledem®.

Najpowazniejsze watpliwosci budzi wymdég uzyskania opinii poradni
pedagogiczno- psychologicznej, gtéwnie ze wzgledu na niejasnos¢ dotyczaca
trybu wydawania opinii 1 jej zakresu. Polaszek zarzuca ustawodawcy zatoze-
nie swoistego votum nieufnosci wobec obywateli (rodzicéw dzieci podlega-
jacych obowigzkowi szkolnemu), jednoczesnie obdarzajac niczym nieuza-
sadnionym wotum zaufania pracownikéw poradni oraz dyrektoréw szkot.

* A. Polaszek, Edukacja domowa w swietle obowigzujgcych przepiséw, [w:] Szkota do-
mowa. Miedzy wolnoscig a obowiqzkiem, red. J. Piskorski, Wydawnictwo Instytut Sobie-
skiego, Warszawa 2011, s. 61-68.

*! Ibidem, s. 61.

* Ibidem, s. 62.

M. Budajczak, Edukacja domowa jako zadanie wychowawcze, [w:] Szkota domowa.
Miedzy wolnoscig a obowigzkiem, red. J. Piskorski, Wydawnictwo Instytut Sobieskiego,
Warszawa 2011, 2732, s. 29.
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Dodatkowo wspomniany autor twierdzi, ze obowigzek przystgpowania
w kazdym roku szkolnym do egzaminéw klasyfikacyjnych nosi znamiona
dyskryminacji. Do egzamindéw tych nie musza przystgpowac uczniowie
uczeszezajacy do szkoty. Dyskryminacji mozna by unikngé, gdyby dzieci
nauczane domowo przystepowaty do tych samych sprawdzianéw kompe-
tencyjnych, do ktérych przystepuja ich réwiesnicy. Obowigzek zdawania
egzamindw w kazdym roku szkolnym w sposéb nieuzasadniony ogranicza
rodzicéw w zakresie organizacji i programu nauczania, podczas gdy w szko-
fach obowigzujace podstawy programowe zostaly ujete w cykle trzyletnie,
w ramach ktérych kazda szkota ma prawo swobodnie organizowaé proces
nauczania®. Justyn Piskorski twierdzi, ze czesta weryfikacja wiedzy uczniéw
edukacji domowej (co rok) w poréwnaniu z uczniami uczg¢szczajagcymi do
szkot (na zakonczenie okreslonego typu szkoty) jest ,,przekroczeniem kolejne;j
bariery dotyczacej wolno$ci obywatelskich™®. Zdaniem autora dla prawnej
regulacji sytuacji rodzin nauczajagcych domowo powinna wystarczy¢ dekla-
racja ucznia i jego prawnych opiekunéw o realizacji edukacji w formach po-
zaszkolnych. Wedtug Budajczaka obowigzkowe egzaminy klasyfikacyjne dla
dzieci nauczanych domowo sa sposobem na kontrolowanie rodzic6w?.

Watpliwosci omawianych autoréw budzi takze mozliwos¢ cofnigcia
zezwolenia na nauczanie domowe w sytuacji, gdy dziecko z przyczyn nie-
usprawiedliwionych nie przystapilo do egzaminu klasyfikacyjnego lub
w razie wydania zezwolenia z naruszeniem prawa.

Pomimo, ze wiele argumentdéw przedstawionych przez zwolennikow
edukacji domowej wydaje si¢ zasadnych, Ministerstwo Edukacji Narodowe;]
nie wzigto ich pod uwage przy tworzeniu nowej ustawy (,,Prawo oswiatowe”
z dn. 14 grudnia 2016 r.). Przedstawione przez MEN racje dotycza gtéwnie
zagadnien natury finansowej. Minister Anna Zalewska tlumaczy zaostrzenie
przepisOw ustawy ,,Prawo oswiatowe” naduzyciami, jakie powstawaly przy
zastosowaniu wczesniejszych rozwigzan prawnych: ,,Bardzo wiele oséb, nie
tamigc wprost prawa, ale naduzywajac zapisOw ustawy i pieniedzy przezna-

. . , . 27
czonych na nauczanie domowe, wykorzystywalo subwencj¢ os§wiatowg””'.

** A. Polaszek, Edukacja domowa w swietle obowigzujgcych przepiséw, op. cit., s. 67.

» J. Piskorski, Przymus szkolny czy prawo do edukacji?, [w:] Szkota domowa. Miedzy
wolnoscig a obowigzkiem, red. J. Piskorski, Wyd. Instytut Sobieskiego, Warszawa 2011,
53-60, 56.

26 M. Budajczak, Edukacja domowa jako zadanie wychowawcze, op. cit., s. 30.

T Nie bagatelizujemy sprawy - rozmowa z Anng Zalewskq, ,Nasz Dziennik”, 14 stycznia 2016
r.,s. 4.
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Do 2016 r. subwencja na uczniéw edukowanych domowo byla réwna tej
przeznaczonej na uczniéw w szkotach. W rezultacie powstawaty szkoty spe-
cjalizujace si¢ w nauczaniu domowym, do ktérych zapisanych byto 300-400
uczniéw. Dzialalnos¢ tych placéwek ograniczata si¢ do organizowania dzie-
ciom zaje¢ dodatkowych, i to najczesciej takich, na ktére nie sta¢ przecigtnych
uczniéw. Aby ograniczy¢ podobne naduzycia od 2016 roku MEN zmienit
zasady finansowania uczniéw objetych edukacja domowg. Kwota subwencji
na ucznia w edukacji domowej w 2016 r. wynosita w przyblizeniu 60% kwoty
subwencji naliczanej na pozostatych uczniéw?. Zmiany w modelu finanso-
wania edukacji domowej wywotaty kolejng fale niezadowolenia edukatoréw
domowych. Powotali oni ,,Koalicj¢ na rzecz pelnej subwencji oswiatowej dla
dzieci z edukacji domowej”, jednak nie zmienito to istniejgcej sytuacji.

Poza konfliktem istniejacym na gruncie przepisOw prawnych dotycza-
cych edukacji w ogélnosci i nauczania domowego w szczegdlnosci, pomigdzy
zwolennikami a przeciwnikami nauczania domowego istnieje zasadnicza
niezgodno$¢ dotyczaca dobra dziecka w wymiarze pedagogicznym.

Krytycy nauczania domowego zarzucajg edukatorom domowym, ze ich
praktyki prowadza do znacznych ograniczen w kontaktach spotecznych
dziecka, a nawet do spotecznej izolacji”. Jeden z krytykéw nauczania do-
mowego w Stanach Zjednoczonych, Chris Lubienski, podkresla, ze zjawisko
nauczania domowego $wiadczy o niewrazliwosci edukatorow domowych na
dobro wspdlne i, w konsekwencji, o zaniedbywaniu przez nich dobra w po-
staci edukacji w kontekscie Wspélnoty3 0, Krytycy twierdza, ze dziecko wy-
chowywane w tych warunkach takze nie bedzie w przysztosci nastawione na
dobro wspdlne, ale na dobro wtasne i swoich bliskich, przez co moze miec
problemy z nawigzywaniem relacji z osobami spoza swojego najblizszego
otoczenia.

W odpowiedzi edukatorzy domowi dowodzg, ze socjalizacja dzieci na-
uczanych domowo odbywa si¢ poprzez kontakt z lokalng wspdlnota, z sytu-
acyjnymi go$¢mi, czgste wizyty w bibliotekach, w zoo, w muzeach, parkach,
centrach nauki 1 kultury3 ! Dzieci uczace si¢ w domach sg czesto cztonkami
organizacji dziecigcych i miodziezowych i uczestnicza w grupowych zaje-
ciach poza wlasnym domem. W miar¢ upowszechniania si¢ edukacji domowe;]

 MEN, Realizacja obowigzku szkolnego poza szkotq tzw. edukacja domowa, op. cit.
* M. Budajczak, Edukacja domowa, Gdansk 2004.

el Lubienski, Whither the Common Good?, op.cit.

' M. Budajczak, Edukacja domowa, Gdansk 2004.
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coraz czgstsza staje si¢ wspolpraca w tym zakresie z innymi rodzicami i in-
nymi dzie¢mi nauczanymi domowo.

Edukacja domowa w literaturze przedmiotu

Polskojezyczna literatura dotyczaca nauczania domowego jest zdomi-
nowana przez debate przedstawiajgcg argumenty za i przeciw tej metodzie.
Nie brakuje tez analiz przepiséw prawnych, ktore reguluja te kwestie.
W literaturze anglojezycznej tendencje sa podobne. Zaréwno w Polsce, jak
1w wielu innych krajach brakuje opracowan, ktére wskazywatyby na pod-
stawowe racje w sferze teorii poznania, dydaktyki i pedagogiki przemawia-
jace za podejmowaniem tego rodzaju edukacji w uzasadnionych przypadkach.
Najczesciej promotorzy edukacji domowej automatycznie przyjmujg te same
zalozenia teoretyczne, co zwolennicy nauczania w szkole.

Pierwszym zalozeniem jest to, ze ,,socjalizacja przebiega duzo efek-
tywniej, gdy to starsi cztonkowie spoteczenstwa przekazujg wzory zachowan
miodszym™?. Amerykanski teoretyk edukacji domowej Brian D. Ray opo-
wiada si¢ za istotnym wptywem rodzicow na kazdym etapie edukacji: ,,To
rodzice i rodzina oraz grupy spoleczne blisko z nimi zwigzane powinny
nadzorowac ksztatcenie kolejnych pokolen, z sercem i oddaniem, poczawszy
od nauki czytania i pisania, a skonczywszy na systemie wartosci i przekonan
oraz wiedzy ogélnej””. Propagatorzy edukacji domowej wychodza zatem
z zalozenia, ze to ,starsi cztonkowie spoteczenstwa” maja decydujgce zna-
czenie zarowno dla nauczanych tresci, jak 1 wyznaczanych celéw 1 motywacji
ucznia.

W wypowiedziach edukatoréw domowych mozna dostrzec ich obawg,
ze w przypadku, gdy wartosci i cele promowane w szkole przez nauczyciela sg
sprzeczne z tymi wyznawanymi przez rodzicow, to wptyw nauczyciela moze
mie¢ dominujacy wptyw na dziecko lub wprowadza¢ do jego myslenia nie-
spojnos¢. Stad wynika motywacja rodzicow, aby wycofac je spod opieki na-
uczyciela szkolnego i obja¢ swoim wptywem: ,,Rodzice edukujacy domowo —
wydaje sie — chca unikna¢ tego «dzielenia si¢» [dzieckiem z nauczycielem —
przyp. AW]. Zaktadaja, ze spdjnos¢ w oddzialywaniu pozwoli na bardziej
optymalne przygotowanie dzieci do czynnego uczestniczenia w zyciu spo-

2K, Wenklar, Edukacja domowa, op. cit., s. 115.
3 B.D. Ray, Historia, rozwdj i filozofia edukacji domowej, op. cit., s. 19.
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tecznym, na czas socjalizacji Wtérnej”34. Socjalizacja wtérna, w odréznieniu
od socjalizacji pierwotnej dokonywanej w czasie pierwszych lat zycie
dziecka, polega na wdrazaniu jednostki do petnienia okreslonych rél spo-
tecznych®. W toku socjalizacji wtérnej jednostka poznaje rézne, wzajemnie
odmienne, a czasami sprzeczne, wizje $Swiata spotecznego. W dziecinstwie
$wiat poznawany w domu rodzinnym jest jedynym mozliwym, niekwestio-
nowanym i rzeczywistym. Rodzice nauczajagcy domowo stojg na stanowisku,
ze majac wpltyw na socjalizacj¢ pierwotng, utatwiajg dziecku przebycie so-
cjalizacji wtornej. Twierdza oni, ze aby dziecko moglo prawidlowo funk-
cjonowacé w spoteczenstwie, musi najpierw poznac, co jest dobre, a co zte, co
rozwija 1 ubogaca, a co ten rozwdj zaktéca. Wskazujg oni, ze ,,dorosli —
wtasnie rodzice, bo im najbardziej zalezy na prawidlowym, jak najlepszym
rozwoju — powinni by¢ tym drogowskazem™®; ze ,to my [rodzice — przyp.
AW] méwimy im, co jest dobre, a czego unika¢. Argumentacji uczg si¢ od
nas, a nie od réwiesnikow, ktérzy czesto sg bardzo zagubieni”3 7.

Inng racja przedktadang przez edukatoré6w domowych jest fakt, ze na-
uczanie domowe byto praktykowane przez stulecia i posiada bogatg tradycje.
Ray uwaza, ze homeschooling pozwala na ,kultywowanie i przekazywanie
wartos$ci cenionych przez dang rodzine, wspodlnote lub zwiazek religijny, a nie
wyselekcjonowanych przez waska grupe decydentéw™™.

W postawie tej, charakterystycznej dla wigkszosci rodzicbw nauczaja-
cych domowo, istnieje pewne subtelne zatozenie. Jest to ich przekonanie, ze
wartosci, ktore oni uznajg za dobre, sg dobre w sensie absolutnym i beda dobre
dlaich dziecka w przysztosci. W wielu przypadkach jest stuszne zatozenie, ale
istniejg sytuacje, gdy tak nie jest. Istnieje wiele przypadkéw, gdy nauczanie
domowe doprowadzito do naduzy¢, na ktérych najmocniej ucierpialy dzieci
poddane tej formie edukacji3 ?. Cho¢ sa to, jak twierdzg edukatorzy domowi,

* R. Krélikiewicz, Socjalizacja w edukacji domowej w opinii rodzicéw edukujg-

cych domowo, ,,Edukacja elementarna w teorii i praktyce" 2016, nr 4(42), 116-128,

s. 120.

3 A, Zduniak, Socjalizacja w kontekscie nowoczesnego spoteczenstwa, ,,Zeszyty Naukowe
KUL” 2013, nr 1(221).

% R. Krélikiewicz, Socjalizacja w edukacji domowej, op. cit., s. 123.

" Ibidem, s. 125.

* B.D. Ray, Historia, rozwdj i filozofia edukacji domowej, op. cit., s. 22.

39 Najbardziej jaskrawym tego przyktadem jest kilka incydentéw, jakie mialy miejsce
w Stanach Zjednoczonych w ciggu ostatnich kilkunastu lat. W 1994 roku opublikowano tam

ksiazke To train up a child (dost. 'wyszkoli¢ dziecko') napisang przez malzenstwo Michaela i
Debi Pearlow, ktérzy promowali dyscypling fizyczna wobec dziecka jako korzystng dla jego
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odosobnione przypadki, to jednak sprawiajg one, ze teoria, zgodnie z ktérg
rodzice w sposob bezwzgledny maja lepszy wptyw wychowawczy na swoje
dzieci niz nauczyciele i réwiesnicy nie jest uniwersalna.

Kolejnym zatozeniem wpisanym w koncepcje nauczania domowego jest
przekonanie o tym, ze elementem, ktéry ma decydujace znaczenie w ufor-
mowaniu ucznia przez wychowawce jest ilo$¢ spedzonego wspdlnie czasu
1 przestrzeni fizycznej. Jeden z rodzicow opisuje to tymi stowami: ,,My jako
homeschoolersi mamy jednak ten przywilej, ze spedzamy z naszymi dzie¢mi
zdecydowanie wigcej czasu 1 poprzez to mozemy mocniej 1 wyrazniej poka-
zywac i zacheca¢ do tych postaw, ktére uznajemy za najbardziej wartoscio-
we”*’. Przekonanie to pokazuje, ze edukatorzy domowi uwazaja fizyczng
obecnos$¢ nauczajgcego za istotng dla uformowania dziecka. Podobnie jak
wczesniejsze zalozenie tworzy to wrazenie, jakoby rodzice musieli rywali-
zowac ze szkotg o czas i fizyczng obecnos¢ przy dziecku, aby je skioni¢ do
pozadanych wartosci.

Ostatnim wreszcie aspektem, ktéry w decydujacy sposéb wptywa na
ksztalt edukacji domowej jest obowiazek zdawania przez uczniéw co roku
egzamindéw klasyfikacyjnych. Pomimo wyrazonego sprzeciwu rodzicow co
do takiej formy sprawdzania postgpu ucznia, egzaminy klasyfikacyjne sg
niezmiennie czynnikiem determinujg rodzaj nauczanych tresci i sprawiaja, ze
motywacja do ich przyswajania jest analogiczna do tej, ktérej poddani sg
uczniowie w szkotach. A zatem wladze poznawcze uczniéw nauczanych
trybem szkolnym i domowym poruszane sg do pewnego stopnia przez ana-

edukacji. Jako baptysci uzasadniali to warto$ciami promowanymi przez ich religi¢. Znane sa
co najmniej trzy przypadki, gdy lektura tej ksigzki doprowadzita rodzicéw do zastosowania
wobec swych dzieci dyscypliny fizycznej, ktéra dla tych ostatnich okazata si¢ $miertelna (J.
Hodson, Did Hana's parents 'train' her to death?, ,,The Seattle Times”, 27 listopada 2011,
https://www.seattletimes.com/seattle-news/did-hanas-parents-train-her-to-death/, [dostgp: 17
maja 2018 r.]). Z danych fundacji Coalition for Responsible Home Education (dost. koalicja
na rzecz odpowiedzialnej edukacji domowej' — fundacja stworzona przez osoby, ktére
w dziecinstwie byly nauczane domowo; jej celem jest zapewnienie ochrony dla dzieci na-
uczanych domowo) wynika, ze w Stanach Zjednoczonych od 2000 roku w podobny sposéb
$mier¢ poniosto 131 dzieci (http://hsinvisiblechildren.org/fatalities/ [dostep: 17 maja 2018 r.]).
Innym znanym opinii publicznej przypadkiem jest sprawa Michaela Shearera, edukowanego
domowo w latach 1961-1967 z powodu przekonan religijnych rodzicéw (M. Budajczak,
Edukacja domowa, Gdanisk 2004, s. 107). W dorostym zyciu Shearer czut si¢ niejako spo-
fecznie upos$ledzony poprzez brak kontaktéw z réwiesnikami w dziecifistwie. Shearer ak-
tywnie zabiegal o delegalizacj¢ edukacji domowej w stanie Oregon, utrzymujac, ze jest to
forma edukacji szkodliwa dla poddanych jej dzieci.

4 R. Krélikiewicz, Socjalizacja w edukacji domowej, op. cit., s. 124.
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logiczne bodzce, co sprawia, ze pod tym wzgledem nauczanie szkolne i do-
mowe nie r6znig si¢ od siebie w sposob zasadniczy.

Przytoczone argumenty pokazuja, ze obecna praktyka edukacji domowej
w Polsce pozwala rodzicom na wigkszg kontrolg nad przekazywanymi
dziecku tresciami 1 sposobem ich nauczania. W ten sposéb opiekunowie eli-
minujg problem poddania go sprzecznemu przekazowi. Praktyka ta nie sta-
nowi jednak antidotum na sygnalizowane problemy: wewngtrznej niespoj-
nosci prawa, tamania wolnosci rodzicéw, dyskryminujacych rozwigzan pro-
ceduralnych. Innymi stowy, nauczanie domowe jest sposobem na odizolo-
wanie dziecka od problemu sprzecznych tresci, ale nie rozwigzuje samego
problemu sprzecznosci w prawie oswiatowym. Odwotanie si¢ do pedagogiki
opartej na gruncie filozofii realistycznej, a w szczegdlnosci do sposobu uj-
mowania wtadz wolitywnych przez te tradycje, pozwala zrozumie¢ i byc¢
moze rozwigza¢ opisywany problem. Uwzglednienie wtadz wolitywnych
w procesie dydaktycznym i znalezienie rozwigzan, wspierajacych te wiadze
pomaga w przezwyciezeniu problemu braku spéjnosci miedzy wplywem
szkoty a formacja zapewniang przez dom rodzinny.

Rola witadz wolitywnych

Podejscie oparte na teorii poznania w nurcie realistycznym posiada
korzenie w filozofii Arystotelesa oraz Tomasza z Akwinu. W XX wielu
rozwingt je na gruncie pedagogiki Jacques Maritain, a w Polsce — Jacek
Woroniecki, Mieczystaw Krapiec czy Stanistaw Gogacz. Zgodnie z peda-
gogikg realistyczng nieodlagczng czeScia wychowania jest doskonalenie
czltowieka poprzez formowanie jego wladz rozumu i woli. W niniejszych
rozwazaniach skupig¢ si¢ na wtadzy woli (wtadzy wolitywnej).

Polaryzacja rozumu i uczu¢ charakterystyczna dla filozofii nowozyt-
nych nie omineta takze obszaréw edukacji i pedagogiki*'. W ramach ich
zalozen powszechnie utozsamia si¢ dziatalno$¢ umystowa z procesami
operacyjnymi, a zmystowa i emocjonalna ze sfera motywacji i dazen**.
Tradycja realistyczna reprezentuje odmienny poglad na psychike¢ cztowieka.
Zgodnie z nim, w ludzkiej psychice istniejg nie dwa, ale cztery wymiary. Po
pierwsze rozrézniamy tam dwa poziomy — zmystowy (zwiazany z funkcjami
fizjologicznymi) i umystowy (majacy wtasny zakres ponadzmystowy, ale
czerpigcy materiat ze zmysléw)43 . Nastepnie na kazdym z tych pozioméw

*! K. Danziger, Naming the Mind, London 1996.
2 Ibidem; W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, op. cit.
8. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, Lublin 1986.
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rozrézniamy dwie zasadniczo odrgbne funkcje wtadz psychicznych — po-
znawcze i pozadawcze. Stad tez wywodzg si¢ cztery wspomniane wyzej
wymiary (zob. Tab. 1).

Poznanie Pozadanie
Poziom umystowy Rozum Wola
Poziom zmyslowy Zmysty Uczucia

Tab. 1. Zrédto: J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, Lublin
1986, s. 100.

Wola jest wladzg pozadawcza na poziomie umystowym. Jest zatem
diametralnie ré6zna od pojecia woli w rozumieniu sensualistycznym, ktorej
cel jest przedstawiany jako zaspokojenie wiasnych potrzeb cztowieka. Wola
w nurcie realistycznym jest pierwszym czynnikiem poruszajacym wiadze
psychiczne cztowieka®; kieruje cztowieka do jego celu®’; pobudza rozum do
poznawania rzeczywistosci, i dlatego jest nazywana ,,wtadzg zmierzajaca do
dobra intelektualnego™ albo ,,pozadaniem rozumnym”46.

Dzialanie woli jest $ci$le zwigzane z wtadzg rozumu i jako takie ma
zasadnicze znaczenie w edukacji cztowieka. Czlowiek poprzez wole reaguje
na dobro; prawda jawi si¢ mu jako dobro, i dlatego wola takiego cztowieka
Ignie do poznania prawdy i pobudza w tym celu rozum do wilasciwej mu
czynnosci poznawczej. Rozum natomiast bada prawdziwos$¢ dobra i stawia je
przed wolg jako przedmiot jej pragnienia. Wola nie moze chcie¢ czego$, nim
rozum o tym nie pomysli i nie pobudzi jej do chcenia. Rozum z kolei, aby
wypelni¢ czynno$¢ poznawcza, wcigz potrzebuje by¢ pobudzanym przez
wole, bedacg w psychice ogdlnym motorem wprowadzajagcym wszystkie
wladze cztowieka w czyn47. I to wzajemne oddziatywanie na siebie woli
i rozumu, sprawia, ze czlowiek ksztatci si¢ w okreslonym kierunku i coraz
lepiej poznaje wybrane aspekty rzeczywistosci.

Oryginalno$¢ podejscia realistycznego polega na tym, ze daje ono woli
pierwszenstwo przed rozumem. Poruszenie woli jest pierwsze i to wola de-
terminuje poznawane tresci. ,,Za wazkie nalezy uzna¢ [...] stwierdzenie, ze
procesy poznawcze nierozerwalnie powiazane sa z wola, dazaca do realizacji

* Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, 1-11, q. 17, a. 1.

* Tomasz z Akwinu, Summa contra gentiles. Prawda wiary chrzescijanskiej, t. III, Poznan
2009, 148, 4.

© M. A. Krapiec, Psychologia racjonalna, op. cit., s. 245.

7. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, op. cit., s. 102.
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dobra (ré6znorako rozumianego) i osiagni¢cia szczescia. Wynika stad bez-
sprzecznie, ze jesli uczen nie rozpozna celu edukacji jako zgodnego ze swoja
wola, tj. jako elementu wiodgcego do szczgscia, nie ma mozliwosci osiggnie-
cia sukcesu w tym zakresie”*®. Juz tutaj zatem wida¢ zasadnicza réznice
miedzy podejsciem pedagogiki realistycznej a dominujgcymi nurtami
wspotczesne] pedagogiki, takze w zakresie nauczania domowego. Zgodnie
z obecnymi standardami najpierw ustalane s3 wzglednie ujednolicone tresci
programowe, a dopiero po tym fakcie nastgpuje poszukiwanie sposobéw na
motywowanie ucznidw poprzez wyznaczanie im celéw czy poprzez inne
formy aktywizacji. W pedagogice opartej na nurcie realistycznym, to wola
ucznia determinuje zakres poznawanych przez niego tresci®’. Im WYZSZy jest
cel, jaki cztowiek przed sobg stawia, tym doskonalsze jest jego poznanie.
Oznacza to, ze cel wytania si¢ jako nadrzedny wobec tresci programowych i to
on je niejako determinuje i porzadkuje. A dazenie do celu odbywa si¢ poprzez
wole 1 wybor konkretnego cztowieka.

Motywacja przedstawiona we wspotczesnej pedagogice jako ,,che¢ za-
spokojenia jakiej$ potrzeby”50 pomija osobistg relacje ucznia do dobra wyz-
szego od jego osobistych potrzeb. Tak pojety cel ma w pedagogice reali-
stycznej kluczowe znaczenie, bowiem jego realizacja jest podstawg ludzkiego
szczescia, ktore z kolei jest zrodtem motywacji, takze w procesie poznawania
1 edukacji. Dzieki celowi poznanie i pozadanie danej osoby, gdy sa wlasciwie
przez nig formowane, nie sg w stosunku do siebie w opozycji, ale moga ze
soba wspodtpracowac, wspierajac proces edukacyjny.

Warto zauwazy¢ takze, ze wola pojeta zgodnie z pedagogika reali-
styczng nie wymaga przymusuSI. Przymus bowiem nie jest w stanie zmobi-
lizowac woli, poniewaz wole motywuje wylacznie poznawane dobro. A zatem
to poznanie, a nie przymus jest motorem dla woli. Dlatego wola opiera si¢
wylacznie na wewngtrznej motywacji ucznia, a nie na motywacji rodzica czy
nauczyciela. Ci drudzy mogg prowadzi¢ rozum dziecka do przyjmowania
pewnych tresci, ale nie sg w stanie wyegzekwowac pragnienia dobra przez
dziecko. Stad wynika takze, ze pomoc os6b z zewnatrz pelni w edukacji

* M. Nowicki, K. Kowalska, Uczenie sie w perspektywie $w. Tomasza z Akwinu i neuro-
biologii — dysharmonicznie czy unisono? Poznan 2016, s. 280.

* Podejécie takie jest bardzo odmienne od obecnie istniejgcego w edukacji modelu, choé
podejmowane sg préby tworzenia alternatywnych modeli.

9 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdinej, op. cit., s. 308.

3! Przymus jest tu rozumiany jako ,sita pochodzaca z zewnatrz, dziatajaca na jaki$ podmiot
wbrew jego inklinacjom naturalnym" (M. A. Krapiec, Psychologia racjonalna, op. cit., s. 247).
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drugoplanowg i wspierajaca rol¢. Jednak kierunek, w jakim podaza poznanie
ucznia, jest wynikiem jego wlasnego zaangazowania.

Podejscie to moze z pozoru przypominaé filozofi¢ Jana Jakuba Rous-
seau, ktory postulowat pozostawienie naturze swobody dziatania, twierdzac,
ze w zakresie rozwoju intelektualnego wigkszos¢ wiedzy uczen zdobywa sam
i ze petna wolno§¢ powinno sie mu pozostawi¢ takze w sferze moralnej’.
Zasadniczg jednak r6znicg migdzy podejsciem Rousseau a psychologia reali-
styczng jest pojecie celu, jaki przy$wieca edukacji w obu tych tradycjach
pedagogicznych. Filozofia Rousseau byta bowiem z gruntu antyspoleczna,
o czym $wiadczy chocby zalecenie niepostuszenstwa wobec tradycyjnych
wartosci>. Pedagogika realistyczna podkresla natomiast wage $wiadomosci
dobra wspolnego w procesie edukacji. Dobro wspdlne nie jest okreslone
w sposob Scisty, ale zalezy od uwarunkowan danego ucznia i od jego sytuacji.
Rodzaj zdobywanej przez ucznia wiedzy, jej tres¢, jest zatem funkcja nakie-
rowania woli ucznia na to, co on rozumie jako dobre, takze dobro wspdlne,
wyzsze od jego dobra indywidualnego.

Najdobitniejszym z przejawoéw udziatu wiadz wolitywnych w edukacji
jest potrzeba uwzglednienia w niej konkretnego ideatu wychowawczego™.
Ideat, jako dobro, pobudza wole. Henryk Majkrzak ttumaczy, ze kazda epoka
miata jaki$§ ideal wychowawczy: starozytna Grecja — ideat herosa, starozytny
Rzym - ideal méwcy 1 polityka, sredniowiecze — ideal ascety i rycerza, re-
nesans — ideat pisarza i uczonego™. Zdaniem wspomnianego badacza we
wspolczesnym wychowaniu brak takiego ideatlu. Mozna tylko dodaé, ze
prézni¢ t¢ wypetniaja przypadkowe idealy, jakie mtodzi ludzie wchtaniajg
z mediow (,,idolami” staja si¢ piosenkarze i aktorzy) i ksigzek fantastyki (np.
Harry Potter, Igrzyska smierci etc.). Tak pojete ideaty sprawiaja, ze dziecko
coraz rzadziej uzywa rozumu, a coraz intensywniej pobudza wyobraznig.

Wiadze wolitywne w kontekscie edukacji domowej
Uwzglednienie woli w procesie edukacyjnym wskazuje na fakt zaleznosci
pomiedzy wladza pozagdawczg a rozumowa oraz na samodzielnos$¢ ucznia przy

27.7. Roussaeu, Emil, czyli o wychowaniu, cz. 1 1 2; przet. Wactaw Husarski; Warszawa
1933.
>3 1. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, op. cit.

> Np. D. J. de Ruyter, The Importance of Ideals in Education, ,.Journal of Philosophy of
Education”, 37(3), 2003, 467-482.

% H. Majkrzak, Filozofia wychowania w ujeciu sw. Tomasza z Akwinu, ,,Cztowiek w kul-
turze” 17, 201212, s. 208.

81



wyborze celu 1 jego niezaleznos¢ w tym zakresie od oséb trzecich. Niemniej
jednak jego rodzina odgrywa tu istotng role. Po pierwsze, dopdki dziecko nie
zacznie uzywa¢ rozumu, rodzice wskazuja dziecku cele warte pozadania.
Ponadto, sami rodzice, dzigki swojemu zaangazowaniu i spdjnosci, mogg sta¢
sie dla dziecka ideatem wychowawczym™ poprzez konsekwencje w dziataniu
zgodnym z wartosci, ktére wyznajg. Stuszny jest wigc argument edukatoréw
domowych, ze wplyw rodzicow ma fundamentalne znaczenie. Jednak
uwzglednienie wladzy wolitywnej pokazuje, ze nie jest to wptyw polegajacy
na przekazywaniu ,,wartosciowych tresci” drogg rozumowa, ale na stuzeniu
dziecku jako przyktad poprzez konsekwentny wybor dobra, aktywujacy jego
wiadze wolitywne do pozadania przyjecia podobnej postawy. Jezeli bowiem
rodzic pozostaje niespdéjny w tym zakresie — nauczane przez hiego wartosci
nie sg spojne z jego faktyczng postawa i dzialalnoscig — wowczas poddaje on
dziecko niesp6jnosci analogicznej do tej, przed ktérg chciat je uchronic, re-
zygnujac z nauczania zinstytucjonalizowanego. Skuteczny wpltyw wycho-
wawcy, rodzica czy nauczyciela, nie polega zatem na perswazji i naktanianiu
rozumowym do jakiego$ dobra, ale na faktycznym i konsekwentnym dazeniu
tegoz wychowawcy do dobra wyzszego od jego dobra osobistego.

Koncepcja edukacji uwzgledniajaca wiadze wolitywne ucznia

Z powyzszego wynika, ze poza formowaniem sprawnosci wiadz inte-
lektualnych w procesie edukacji, pedagogika realistyczna zwraca uwage, ze
rOwnie istotna jest sprawnos$¢ wtadzy wolitywnej dziecka. Ogélnie rzecz uj-
mujac, podejscie to daje woli nadrzgdne miejsce w procesie nauczania
dziecka, bez wzgledu na to, czy ma ono miejsce w szkole, czy w domu.

Edukatorzy domowi majg tutaj szczegdlnie szeroki zakres mozliwosci
dziatania. Dobrem wyzszym od dobra danej rodziny jest dobro obejmujace
kilka czy kilkadziesiat rodzin. A takim wtasnie dobrem jest edukacja w kon-
tekscie wspdlnoty. Rodzice nauczajagcy domowo maja rozlegla wiedz¢ na
temat probleméw, z jakimi borykaja si¢ szkoty, a takze na temat wspomnia-
nych juz niespdjnosci w prawie oswiatowym. Jest to wiedza, z ktorej moga
skorzysta¢ inne rodziny, nauczyciele oraz organy wiladzy ustawodawczej
w Polsce. Takie podejscie rodzicow dbajacych o dobro wspdlne danej spo-
tecznosci staje si¢ takze wzorem do nasladowania dla ich dziecka i istotnym
czynnikiem dla jego wilasnej formacji. Postawa taka uswiadamia, ze obecno$¢

56 J. T. Ozolins, Aquinas and His Understanding of Teaching and Learning, [w:] T. B.
Mooney i M. Nowacki (red.) Aquinas, Education and the East, Dordrecht 2013.
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fizyczna przy dziecku jest drugorzedna wobec wptywu, jaki majg na swoje
dziecko rodzice dbajacy o dobro wspdlne i bedacy dla niego istotnym ideatem
wychowawczym, ktory dziecko pragnie nasladowac.

Zgodnie z Kartg Nauczyciela na nauczycielach spoczywa obowigzek
dbania o ,,ksztaltowanie u uczniéw postaw moralnych i obywatelskich zgod-
nie z ideg demokracji, pokoju i przyjazni miedzy ludzmi r6znych narodéw, ras
i $wiatopogladéw™’. Jezeli rodzice nie zgadzaja sie z tak zdefiniowanymi
warto$ciami i planuja wycofanie swych dzieci ze szkoty ze wzgledow §wia-
topogladowych, zanim to uczynia, moga witaczyc¢ si¢ w ten aspekt dziatalnosci
szkoty i podja¢ dialog na ten temat z reprezentantami instytucji oswiatowych
lub danej szkoty. Takie dziatanie moze stuzy¢ formacji ich dziecka, jest bo-
wiem przyktadem, w jaki sposéb wspétpracowaé w spotecznosci poprzez
dialog 1 negocjacjg. Jest to wazny element pomocny przy socjalizacji wtdrnej
dziecka juz w jego dorostym zyciu.

Do wypracowania solidnej metody dydaktycznej i1 sprzyjajacej ksztat-
ceniu relacji mi¢edzy uczniem a nauczycielem potrzebna jest swiadomos¢, ze
zasadniczym aktem woli jest milo$¢. Dlatego mito$¢ jest takze waznym
czynnikiem warunkujagcym skuteczng edukacj¢ czlowieka. Na czym polega
udzial mitosci? Krapiec wyjasnia, ze przedmiot mitosci — rozpoznany inte-
lektualnie — ,,porusza” wole”*. Przedmiot ten pociaga wole ku sobie stajac sie
motywem dzialania. Innymi stowy, element afektywnego przywiazania do
nauczyciela, podziw dla niego ze strony ucznia, jest elementem zasadniczo
wspierajacym proces edukacji. Podziw taki moze si¢ pojawi¢ zar6wno
w przypadku relacji z nauczajacym rodzicem, jak i z nauczycielem szkolnym.
Z pewnoscig dorosty przedktadajacy dobro wspdélne ponad dobro wtasne be-
dzie budzit podziw i szacunek dziecka i ,,poruszal” jego wole¢ swoim przy-
ktadem. Zgodnie z filozofig realistyczng dzielenie si¢ wiedzg jest aktem mi-
tosci. Nauczanie jest zatem czym$ wigcej niz tylko przekazywaniem mate-
riatu. Miedzy uczniem a nauczycielem (czy to szkolnym, czy domowym) musi
wiec zaistnie¢ przyjazh, zaufanie oraz obopdlne umitowanie prawdy .
Woéwczas tatwiej jest wspdlnie opanowac zniechgcenie, ktére pojawia si¢ w
kontekscie napotkanych przeszkéd. Wymaga to od nauczyciela cierpliwosci,
wyrozumiatosci i tagodnosci wobec ucznia. Gdy wspdlny cel, jaki stawiaja

57 Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. ,,Karta Nauczyciela”, Dz. U. z 2018 r. poz. 967, rozdz. 2,
art. 6, pkt 5.

B M. A Krapiec, Psychologia racjonalna, op. cit., s. 249.

% M. Szymkowiak, Ideat nauczyciela w traktacie De Magistro sw. Tomasza z Akwinu,
,,Slqskie studia historyczno-teologiczne”, 38(1), 2005, s. 159.
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przed soba, jest spdjny i wartosciowy, wowczas latwiej poradzi¢ im sobie
z tymi przeciwnosciami.

Podsumowanie

Zawarta w niniejszej pracy analiza przepisOw prawnych, materialow
zrédtowych i literatury pedagogicznej wskazata kilka czynnikéw, ktére moga
by¢ przyczyng probleméw w zakresie nauczania domowego w Polsce i1 na
swiecie. Po pierwsze, rodzice i prawni opiekunowie pragnacy nauczac¢ do-
mowo sygnalizujg brak spdjnosci pomig¢dzy ich konstytucyjnym prawem do
wolnosci wychowania dzieci zgodnie z ich przekonaniami a konstytucyjnym
zapisem o obowiazku szkolnym. Dodatkowo, ich sprzeciw budzi sama pro-
cedura ubiegania si¢ o prawo do nauczania domowego, zgodnie z ktorg to
dyrektor szkoly staje si¢ ostateczng instancja wydajacg zgode na wykonywa-
nie przez rodzicéw ich konstytucyjnego prawa do wychowywania dzieci
zgodnie z ich przekonaniami. A zatem w istocie prawdziwy wydaje si¢ zarzut
srodowiska edukatoréw domowych, zgodnie z ktérym ich wolno$¢ zapisana
w Konstytucji RP jest znaczaco ograniczona przez inne zapisy prawa.

Druga cze¢s$¢ analizy, dotyczaca zatozen obecnych w literaturze naucza-
nia domowego, pokazata, ze do powyzej opisanego problemu przyczynia si¢
takze sposéb rozumienia kwestii dydaktycznych przez edukatoréw domo-
wych. Podobnie jak teoretycy opisujacy nauczanie szkolne, edukatorzy do-
mowi postrzegaja nauczanie jako swego rodzaju perswazj¢, polegajaca na
wpajaniu dziecku tresci poznawczych oraz aksjologicznych, w ktdrej wazny
jest element fizycznej obecnosci przy nauczanym dziecku i kontrolowanie
przyswajanych przez niego tresci pod wzgledem zawartych w nich wartosci.

W trzeciej czg$ci analizy ukazane zostaly elementy teorii poznania wy-
pracowanej przez filozofi¢ realistyczng, ktora pozostaje poza gléwnym nurtem
dominujagcym w literaturze tematu. Réznice miedzy nimi dotyczg wielu
aspektow. W niniejszej pracy skupiono uwage na kwestii postrzegania wtadz
wolitywnych. Teoria poznania obecna w pedagogice realistycznej zwraca
uwage na nadrzedng role odgrywang przez wole ucznia w procesie edukacji.
Zgodnie z tradycja realistyczng wola kazdej osoby jest motywowana tylko
poprzez poznawane przez nig dobro, a pobudzanie czy przymuszanie jej przez
czynniki zewngtrzne nie przynosi pozgdanego skutku. Nauczyciele moga tylko
prowadzi¢ dziecko w procesie poznawania takiego czy innego dobra. Istotne
w tej praktyce jest ich zrozumienie dziatania tak opisanej wtadzy wolitywne;.

Zastosowanie teorii realistycznej w kontekscie edukacji zmienia takze
rozumienie wolnosci z jej pojecia negatywnego (wolnosci od przepiséw,
przymusu, negatywnych wplywéw etc.) na pojecie pozytywne (wolnos¢ do
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wspottworzenia, negocjowania, proponowania etc.). Przeprowadzona analiza
wykazuje, ze jesli rodzice przedefiniujg swoje postrzeganie szkoty instytu-
cjonalnej jako dobra pewnej wspdlnoty, dobra wyzszego od ich dobra osobi-
stego, wowczas mogg zaangazowac si¢ w poprawe sytuacji tej instytucji, co
moze prowadzi¢ do wzrostu jakosci edukacji nie tylko dla ich wilasnego
dziecka, ale dla catej grupy ucznidéw. Dzigki przyjeciu takiej postawy rodzice
mogg stuzy¢ jako ideal wychowawczy dla wiasnych i dla innych dzieci, dajac
przyktad dbatosci o dobro wspdlne spotecznosci. Wzorce te postuzg dziecku
w przyszlosci, takze w innych sferach zycia niezwigzanych z edukacja.
Ponadto, zaangazowanie rodzicow w dobro wspélne, jakim jest szkota, moze
w istotny spos6b wspomdc nauczycieli w ich roli wychowawcéw przygoto-
wujacych odpowiedzialnych obywateli. Jezeli istnieje niespojno$¢ §wiatopo-
gladowa migdzy rodzicem a nauczycielem wéwczas dialog i wspdlne poszu-
kiwanie prawdy i dobra wspdlnego danej grupy moze przystuzy¢ si¢ nie tylko
dzieciom, ale takze rodzicom 1 nauczycielom w ich samoksztalceniu
i samodoskonaleniu.

Wypracowanie konstruktywnych rozwigzan w danej szkole z pewnoscia
postuzy jako przyktad dla innych szkét, co z kolei pomoze w poszerzeniu
dobra wspdlnego z zakresu jednej szkoty do kilku szkét, a nawet do calego
systemu o$wiaty. Istotne jest jednak, aby wypracowywaniu takich rozwigzan
towarzyszylo edukowanie wszystkich zainteresowanych stron w zakresie
pedagogiki realistycznej i roli witadz wolitywnych w edukacji.

Sugestie dotyczace przyszlych badan

W przegladzie literatury dla celéw niniejszej pracy autorka skupita si¢
na zagadnieniu wtadz wolitywnych i ich roli w procesie edukacji. Starata si¢
pokazac¢, ze nowe spojrzenie na t¢ wladze¢ psychiczng cztowieka moze do-
prowadzi¢ do konstruktywnego rozwigzania kontrowersji nauczania domo-
wego istniejacej w Polsce 1 na Swiecie.

Istnieje jednak wiele innych zagadnien zwigzanych teorig realistyczng,
ktore wymagajg dalszych badan i wprowadzenia do literatury tematu. Sg to na
przyktad pojecie wtadz intelektualnych, celowos$ci, sumienia. Lepsze zrozu-
mienie tych poje¢ moze z kolei stuzy¢ dalszemu wypracowywaniu nowych
metod i modeli dydaktycznych i poprawie jakosci edukacji w Polsce.
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Marcin Ztociak

RODZINA Z DZIECKIEM NIEPELNOSPRAWNYM
Streszczenie

Celem tego artykutu jest blizsze przyjrzenie sie problemowi niepetno-
sprawnego dziecka w rodzinie. Jest to rdwniez préba odpowiedzi na pytanie:
w jaki sposob rodzice radza sobie z niepelnosprawnoscia swojego dziecka?
W pierwszej czesci tego artykutu, jako wprowadzenie do problemu, wyjasniono
pojecie niepelnosprawnosci. Nastepnie przedstawiono definicje kryzysu i opi-
sano czynniki, ktéore wplywaja na istnienie sytuacji krytycznych w rodzinie.
Dodatkowo, fazy doswiadczania niepelnosprawnosci przez cztonkdéw rodziny
sa szczegOtowo przedstawione i scharakteryzowane. W drugiej czeSci tego ar-
tykutu wyjasniono pojecie postawy. Opisano rézne postawy rodzicéw wobec
niepelnosprawnego dziecka. Nastepnie opisano kwestie wychowania nie
w petni sprawnego dziecka i stosunek rodzicéw do tego tematu.

Stowa kluczowe: dziecko, niepetnosprawnos¢, rodzina, postawy, wychowanie.

Family with disabled child

The aim of this article is to take a closer look at the problem of a
disabled child in family. It is also an attempt to answer a question: How do
the parents deal with disability of their child? In the first part of this article,
as an introduction to the problem, the notion of disability is explained. Next,
the definition of crisis is presented and the factors, which influence the
existence of critical situations in a family are described. In addition to this,
the phases of experiencing disability by family members are presented and
characterised in detail. In the second part of this article the notion of attitude
is explained. Different attitudes of the parents towards a disabled child are
described. Next, the question of upbringing a not fully fit child and the
attitude of the parents towards this topic are described.

Key words: child, disability, family, attitudes, upbringing.
1. Wprowadzenie do problematyki niepelnosprawnosci dziecka w ro-
dzinie
Gdy w rodzinie pojawia si¢ dziecko z niepetnosprawnoscig caly ustabi-
lizowany sposéb, w jaki ona do tej pory funkcjonowata zostaje wywrdécony
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do géry nogami. Zaburzona takze zostaje dotychczasowa jej struktura'. Nie-
petnosprawnos¢ dziecka z jednej strony jest dla rodziny nieopisanym drama-
tem. Z drugiej za$ strony zwigzana jest z wieloma wyzwaniami, ktore stoja
przed rodzicami, a ktére dotyczg m.in. takich aspektéw jak odpowiednie po-
dejscie do dziecka, do jego wychowania, rozwoju oraz leczenia.

Przez moment zajmijmy si¢ samym pojeciem niepelnosprawnosci, do
ktoérego autor bedzie si¢ niejednokrotnie odnosit w calym artykule.

Wedlug ustawy z dnia 27 sierpnia 1997 roku o rehabilitacji zawodowe;j
1 spolecznej oraz zatrudnianiu oséb niepelnospravvnych2 niepetnosprawnos¢
to trwata badz okresowa niezdolno$¢ cztowieka do wypetniania rél spotecz-
nych z powodu statego lub tez dlugotrwatego naruszenia sprawnos$ci organi-
zmu, ktéra w szczegdlny sposéb powoduje niezdolnos¢ do pracy.

Funkcjonowanie rodziny z dzieckiem niepetnosprawnym powigzane
jest z wszelkiego rodzaju zmianami, ktére zachodza w spoleczenstwie. Sg to
zmiany zarOwno ekonomiczne, jak i polityczne. Dotycza one m.in. postgpu-
jacego procesu deinstytucjonalizacji opieki oraz wychowania, jak réwniez
przenoszenia odpowiedzialno$ci za zaspokajanie potrzeb oséb z niepetno-
sprawnoscig na spotecznosci lokalne®. Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage
na fakt, ze w aktualnej koncepcji wychowania dzieci z niepelnosprawnoscia
ogromng rol¢ przypisuje si¢ rodzinie, uznajac ja przy tym za zasadnicze oraz
naturalne srodowisko rozwoju dziecka. Duze znaczenie w tym przypadku ma
rowniez srodowisko lokalne, ktére dla dziecka jest wazng przestrzenig spo-
lecznzf.

Dziecko jest szczesciem samym w sobie. Gdy pojawia si¢ w rodzinie
rado$ci rodzicéw nie ma konca. W sytuacji, gdy dowiadujg si¢ o jego niepet-
nosprawnosci pojawia si¢ wiele pytan, a takze poczucie winy, niedowierza-
nie i szok. Rodzina zostaje postawiona przed szeregiem trudnych, a nawet

' M. Sekutowicz, Problemy funkcjonowania matek i ojcéw dzieci z niepetnosprawnoscig,
[w:] Z. Palak, A. Bujnowska, A. Pawlak (red.), Edukacyjne i rehabilitacyjne konteksty roz-
woju 0s6b z niepelnosprawnoscig w réinych okresach ich zZycia, Wydawnictwo UMSC,
Lublin 2010, s. 47.

2 Art. 2 ust. 10 ustawy z dnia 27 sierpnia 1997 roku o rehabilitacji zawodowej i spotecznej
oraz zatrudnianiu osob niepetnosprawnych (Dz. U. 1997, Nr 123, poz. 776 z p6zn. zm.).

3 A. Ostrowska, J. Sikorska, B. Gaciarz, Wplyw transformacji spoteczno-ekonomicznej na
sytuacje zyciowq i aktywnos¢ osob niepetnosprawnych w latach 90., [w:] Z. Kawczynska-
Butrym (red.) Problemy opieki i srodowisko zycia os6b niepetnosprawnych, Olsztynska
Szkota Wyzsza im. Jézefa Rusieckiego, Olsztyn 2001, s. 25-27.

*S. Kawula, Rodzina jako grupa i instytucja opiekuriczo-wychowawcza, [w:] S. Kawula, J.
Bragiel, A. W. Janke, Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki, Wydawnic-
two Adam Marszalek, Torun 2004, s. 65.
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traumatycznych wyzwan i bardzo czg¢sto wchodzi w sytuacje kryzysowa,
ktéra moze powodowa¢ u rodzicéw wiele negatywnych reakcji’.

2. Sytuacja kryzysowa spowodowana niepelnosprawnoscia dziecka

W wielu przypadkach, gdzie dziecko rodzi si¢ niepetnosprawne, u ro-
dzicéw pojawia si¢ powazny kryzys psychiczny. Jest to zrozumiate. Dla ro-
dzicéw, ktérzy przez 9 miesigcy czekali na swoje upragnione dziecko dia-
gnoza stwierdzajaca niepetnosprawnos¢ jest duzym szokiem.

Kryzys wedtug K. Mrugalskiej6 jest indywidualnym i niepowtarzalnym
aktem przezywania, a takze specyficznym sposobem radzenia sobie z kata-
strofa, jakg bez watpienia jest niepetnosprawnos¢ dziecka. Na kryzys bardzo
czesto sktadajg sig:

» poczucie nieustajacego lgku zaréwno o zdrowie, jak i o rozwdj dziecka,

= stan zagubienia, ktéry jest wynikiem niedostatku informacji,

" poczucie osamotnienia,

= wstyd,

= brak akceptacji spoteczenstwa.

Warto réwniez wspomnie¢ o niepewnosci rodzicow w kontekscie zrozumie-
nia zachowania dziecka niepetnosprawnego oraz odpowiedniego sposobu
reagowania na nie. Pojawia si¢ takze stale napigcie oraz zmeczenie, ktore jest
wynikiem nieustannej mobilizacji rodzicow 1 wigkszej liczby obowiazkow.

Dlaczego rodzice reaguja w taki, a nie inny sposob na niepelnospraw-
nos$¢ swojego dziecka? Istnieje kilka przyczyn takich zachowan. Nalezy do
nich m.in. poczucie niespetnionej samorealizacji, ktére przede wszystkim jest
spowodowane zaistnialg rozbieznoscig pomigdzy obrazem dziecka, ktéry
zostal przez rodzicbw wymarzony, a obrazem rzeczywistym, realnym. Tym,
ktory si¢ pojawit 1 jest inny niz si¢ spodziewano. Kolejna przyczyng jest kon-
flikt, ktéry rodzi si¢ pomiedzy uczuciami zwigzanymi z macierzynstwem,
a niechecia do dziecka’. W tym przypadku to co sercu dyktuje instynkt ma-
cierzynski stoi w opozycji z podejsciem do niego. Na pewno jest to zwigzane
z brakiem akceptacji dziecka, ktére si¢ urodzito niepetnosprawne. Duze zna-
czenie moze mie¢ takze to, ze wszystkie nadzieje poktadane w dziecku, ktére
miato urodzi¢ si¢ w petni sprawne spelzty na niczym. W takiej sytuacji wielu
rodzicéw nie moze si¢ pogodzi¢ z tym co si¢ stato.

> K. Bartég, Poczucie sensu zycia rodzin z dzieckiem z niepetnosprawnosciq intelektualng,
,,Kultura—Przemiany—Edukacja”, 2017, tom V, s. 256-257.

° K. Mrugalska, Rodzice i dzieci, [w:] H. Olechnowicz (red.), U Zrddet rozwoju dziecka,
Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1988, s. 44.

" K. Boczar, Miodziez umystowo uposledzona w rodzinie i w Srodowisku pracy, Instytut Wy-
dawniczy Zwigzkéw Zawodowych, Warszawa 1982, s. 42.
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Waznym z punktu widzenia autora jest rowniez istniejgce w §wiadomo-
$ci rodzicoOw przeswiadczenie, ze ich dziecko, ktére nie jest w petni sprawne
jest karg za to, jak wczesniej zyli 1 w jaki spos6b postgpowali. Takie mysle-
nie powoduje poczucie winy®.

Inng przyczyna zachowan, ktére majag wptyw na pojawienie si¢ w ro-
dzinie kryzysu jest lgk przed podejrzeniami znajomych o istnienie ,,wstydli-
wej” choroby, ktéra miata wplyw na to, ze dziecko urodzito sie uposledzone’.
Takie myslenie w konsekwencji moze doprowadzi¢ do zerwania kontaktéw
ze znajomymi rodziny, a takze do izolowania dziecka od otoczenia.

Bardzo czgsto rodzice, ktérym urodzi si¢ dziecko uposledzone, tego ro-
dzaju fakt odbieraja w kategoriach osobistej hanby'’. Dlatego tez dziecko nie
jest przez nich akceptowane.

W literaturze po$wigconej problematyce niepetnosprawnos$ci mozna
spotka¢ si¢ z fazami do$wiadczania niepelnosprawno$ci przez rodziny,
w ktorych sie tego rodzaju problem pojawil. Pierwsza faza jest nieSwiado-
mos$¢ problemu. Zwigzana jest z doznawanym przez rodzicéw szokiem
w momencie, kiedy dowiadujg si¢, ze ich dziecko nie jest w pelni sprawne.
W jednej chwili dochodzi do utraty przez nich poczucia bezpieczenstwa.
Czuja si¢ bezradni i zagubieni. Nie wiedzg co majg z tym problemem poczac.
W tej fazie dominuje uczucie rozpaczy i Igku. Rodzice na poczatku nie sg
swiadomi tego, z jakim problemem beda musieli si¢ wkrétce zmierzy¢. Ta-
kiej mysli w ogdle do siebie nie dopuszczajg. Przede wszystkim sg nastawie-
ni na podwazenie diagnozy, ktérg przed chwilg otrzymali. Z drugiej strony
nie wierzg w to, ze ich dziecko jest niepetnosprawne. W fazie nieSwiadomo-
$ci problemu nie ma mowy o zaakceptowaniu diagnozy, a tym samym po-
$rednio i samego dziecka''.

W drugiej fazie mamy do czynienia ze swiadomoscia problemu. W tej
fazie rodzice nadal nie godzg si¢ z otrzymang diagnozg. Do ich §wiadomosci
powoli zaczyna dochodzi¢ skala zaistniatego problemu, a takze to, czego ich
dziecko nie begdzie moglo osiaggnag¢ w swoim zyciu. Warto w tym miejscu
zwroci¢ uwage na fakt, ze na etapie tej fazy dominujg takie uczucia jak roz-
pacz, gniew, ztos¢, zal, smutek oraz rozczarowanie. Powoli ustepuje szok.
W dalszym ciggu dominuje jednak przerazenie. Rodzice zaczynaja wypierac
ze swojej swiadomosci informacje¢ o tym, ze ich dziecko jest niepetnospraw-
ne i zaczynajg tworzy¢ irracjonalne przekonanie, ze ten stan jest tylko przej-
sciowy i na pewno po jakims§ czasie minie'%.

8 Ibidem.

? Ibidem.

' Ibidem.

"' M. Karwowska, M. Albrecht, Niepetnosprawnosé dziecka przyczyng rozpadu czy spéjno-
Sci rodziny? ,,Transdyscyplinarne Studia o Kulturze (i) Edukacji”, 2008, nr 3 (13-26), s. 15.
"* Ibidem, s. 16.
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Kolejng fazg jest faza agresji. Warto podkresli¢, ze jest to etap, ktory
najbardziej zagraza sp6jnosci rodziny, a takze jej rownowadze. Rodzice bar-
dzo czesto zadajg sobie pytanie: ,,Dlaczego nas to spotkato?”. Rodzice buntu-
ja si¢ przeciwko wszystkim i wszystkiemu. Zaczynajga obwinia¢ caty swiat za
to co im si¢ przydarzylo. Obwiniaja stuzbe zdrowia, samych siebie, a nawet
Boga. Faza agres;ji jest okresem dla rodziny bardzo trudnym. Bardzo cze¢sto
dochodzi na tym etapie do rozstania rodzicéw, a tym samym do rozpadu ro-
dziny. Pojawia si¢ réwniez rozczarowanie, ktore powoduje przyjecie przez
rodzicéw tzw. postawy roszczeniowej (w szczegdélnosci u matek). W takiej
sytuacji pojawia si¢ charakterystyczny dla tej fazy sposéb myslenia: ,,skoro
nam si¢ to przydarzylo ..., to nam si¢ nalezy”’, Tego rodzaju postawa ma
swoje spoleczne konsekwencje. Nalezy do nich m.in. izolowanie si¢ rodziny
od innych ludzi®.

Z nieracjonalnymi przedsigwzigciami w kierunku rehabilitacji niepet-
nosprawnego dziecka mamy do czynienia w fazie czwartej. Na tym etapie
rodzice w dalszym ciggu staraja si¢ podwazy¢ prawdziwo$¢ uzyskanej dia-
gnozy, dotyczacej ich dziecka. Na wszelkie mozliwe sposoby staraja si¢
udowodni¢, ze lekarze si¢ pomylili. Prébuja wszystkiego. Jest to niejako go-
nitwa za cudownym lekiem dla ich nie w petni sprawnego dziecka. Czasami
jest tak, ze na szali stawiajg wszystko co posiadaja, aby tylko doprowadzi¢ do
cudownego ozdrowienia. Zdarza si¢ rowniez, ze uciekaja si¢ do metod, ktore
nie sg akceptowane przez lekarzy. W efekcie swoich dzialan dochodzg
w koncu do wniosku, ze ich wszelkie wysitki sg na nic. Wtedy rozpoczyna
si¢ kolejna faza zwana fazg depresjil4.

W fazie depresji rodzice porzucaja wszelka nadzieje na to, ze ich dziec-
ko bedzie zdrowe. To czas smutku i rozpaczy. To pewnego rodzaju zalama-
nie. Jest jednak dobra strona takiego stanu. Rodzice dokonujg przewarto-
sciowania oczekiwan jakie do tej pory mieli w stosunku do swojego dziecka.
Nastgpuje pewnego rodzaju ewaluacja siebie jako rodzica. Dokonuje si¢
przewarto$ciowanie wtasnego ,,ja”’. Wtedy to zostajg na zawsze pogrzebane
wszelkie wyobrazenia o dziecku. Z czasem negatywne emocje zaczynaja
ustepowac. Na ich miejscu wylania si¢ rzeczywisty obraz dziecka. Warto
w tym miejscu nadmienic, ze nie kazdemu rodzicowi udaje si¢ wyjs¢ ze stanu
depresji. Zaczynajg zatraca¢ si¢ w swoim wtasnym smutku i rozczarowaniu
izolujac si¢ przy tym od innych ludzi. Bardzo czesto wiele rodzin rezygnuje
ze starania si¢ o kolejne dziecko z obawy przed tym, ze znowu moze urodzic¢
si¢ niepetnosprawne”.

3 Ibidem.
' Ibidem.
5 Ibidem, s. 16-17.
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Pierwsza faza, w ktérej w pelni zaakceptowana zostaje niepelnospraw-
no$¢ dziecka jest faza racjonalnych decyzji. Rodzice zaczynaja szuka¢ pomo-
cy u specjalistow. Nie oczekuja cudu, ale cho¢by minimalnego postepu
w rozwoju i leczeniu ich dziecka. Zaczynajg przyzwyczajac si¢ do jego nie-
petnosprawnosci. W koncu rodzi si¢ w nich przekonanie, ze nigdy nie bedzie
w pelni sprawne. Rodzice bez zadnego oporu i wstydu zaczynaja kontakto-
wac si¢ z placowkami ksztalcenia specjalnego. Dochodzi w koncu do kolej-
nej fazy - pelnej aktywnosci rodzicéw na rzecz rehabilitacji ich dziecka. Na
tym etapie rodzice zaczynaja w sposOb aktywny uczestniczy¢ w leczeniu
dziecka i jest to leczenie w petni racjonalne'®.

Ostatnig fazg do$wiadczania niepelnosprawnos$ci dziecka jest faza soli-
darno$ci. Rodzice w pelni Swiadomi tego, z jakim problemem musza si¢
zmierzy¢ zaczynaja kontaktowac si¢ z wszelkiego rodzaju stowarzyszeniami,
fundacjami i organizacjami dziatajacymi na rzecz dzieci niepetnosprawnych.
Bardzo czesto si¢ zdarza, ze rodzice nie widzg zadnych pozytywnych stron
wychowywania dziecka z niepetnosprawnoscig. Nie wiedzg bowiem, ze or-
ganizujac najlepsze warunki do jego rozwoju, pos§wigcajagc mu swoj czas
1 energi¢ z czasem beda przez nie obdarowani prawdziwym i szczerym uczu-
ciem mitosci. Aby tak si¢ jednak stalo spoteczenstwo, w ktérym zyja musi
by¢ w stosunku do nich przyjaznie nastawione. Musi akceptowac niepetno-
sprawnos$¢ ich dziecka. Z kolei rodzice muszg czu¢, ze wychowuja je zgod-
nie z warto$ciami ogélnie przyjetymi przez ogét spoteczenstwa'’.

3. Postawy rodzic6w wobec niepelnosprawnego dziecka

Fazy do$wiadczania niepelnosprawnos$ci w pewnym sensie wigza si¢
z postawami rodzicéw wobec ich dzieci. Smiato mozna stwierdzi¢, ze czas,
w ktérym rodzic prébuje pogodzi¢ si¢ z niepelnosprawnoscia swojego dziec-
ka, niejako wyzwala okreslone postawy wobec niego. Moga to by¢ postawy
zar6wno pozytywne, jak i negatywne.

W literaturze przedmiotu istnieje wiele definicji postawy. Jednak dla
potrzeb artykulu najbardziej wilasciwag wydata si¢ definicja sformutowana
przez S. Nowaka'®. Wedlug niego postawa czlowieka wobec okreslonego
przedmiotu jest nazwijmy to og6l wzglednie trwatych dyspozycji do okreslo-
nego zachowania si¢ wobec niego. Definicja ta, co warto zauwazy¢ podkresla
sktonnosci cztowieka do okreslonych zachowan zaréwno wobec przedmio-
téw, 0sOb, grup spotecznych, jak i probleméw. Z drugiej strony odnosi si¢ do

% Ibidem, s. 17.

7M. Karwowska, Rodzice w trudnej sytuacji wychowania dziecka niepetnosprawnego inte-
lektualnie, [w:] Sfery Zycia osob z niepetnosprawnosciq intelektualng, Z. Janiszewska — Nie-
scioruk (red.), Impuls, Krakéw 2005, s. 59.

'8 S. Nowak (red.), Teorie postaw, PWN, Warszawa 1973, s. 23.
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specyficznej ich oceny. Waznym aspektem jest rowniez to, ze przyjmowanie
okreslonych postaw zaréwno przez indywidualne osoby, jak i grupy spotecz-
ne ma jakie§ swoje przyczyny, ktore tak naprawde sa odpowiedzialne za
ksztaltowanie si¢ okreslonych stosunkéw wobec tych jednostek. Wyznaczaja
takze przy tym odpowiednie relacje na linii cztowiek — cztowiek'’.

Co zatem jest przedmiotem wyzej wspomnianych postaw? Tak na-
prawde wszystko co istnieje w $wiecie zard6wno obiektywnym, jak i subiek-
tywnym.

S. Nowak™ definiujgc pojecie postawy, wymienia jej trzy najwazniej-
sze komponenty. Sg to:
= komponent emocjonalno—oceniajacy (nazywany rowniez afektywnym),

* komponent poznawczy,
= komponent behawioralny.

Pierwszy komponent ma znaczenie podstawowe. Jest czynnikiem, ktéry
konstytuuje postawe, ktora tak naprawde moze, ale nie musi zawiera¢ zar6w-
no informacji o danym przedmiocie postawy, jak i sposobéw zachowania si¢
wobec niego. Warto takze zauwazy¢, ze sktadnik ten jest zaréwno konieczny,
jak 1 wystarczajacy, jesli chodzi o warunek istnienia okreslonej postawy.
Warto réwniez nadmieni¢, ze komponent emocjonalno — oceniajacy taczy
okre$lone zachowania rodzica z emocjonalnym ich wyrazem®'. Wedlug
M. Przetacznik — Gierowskiej** uczuciowy komponent postawy ma wptyw na
nadawanie jej podmiotowi okreslonej warto$ci (tzw. walencji), przez co
okresla si¢ go w spos6b dodatni lub ujemny. W tym sktadniku zawarte jest
rowniez przezycie emocjonalne. Jest ono uwarunkowane nie tylko pojawie-
niem si¢ samej potrzeby, ktérg przedmiot postawy z jednej strony moze za-
spokaja¢, ale z drugiej strony moze temu zaspokajaniu zagraza¢. Uwarunko-
wane jest takze doswiadczeniem uczuciowym, ktére jest Scisle zwigzane
z tym przedmiotem. Warto w tym miejscu zauwazy¢ zardwno emocje, jak
iuczucia, ktére wchodzg w sklad postawy moga przybiera¢ rézne formy,

' M. Gadulska, Postawy spoteczeristwa wobec 0séb z niepetnosprawnosciami w ujeciu hi-
storycznym i wspotczesnym, ,Seminare. Poszukiwania naukowe”, 2008, tom 25,
s. 281-282.

20°S. Nowak, Pojecie postawy w teoriach i stosowanych badaniach spotecznych, [w:] J. Do-
roszewska Pedagogika specjalna. Podstawowe problemy teorii i praktyki. Tom I, Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1981, s. 462.

M. Ziemska, Rodzina a osobowos¢, [w:] K. Cwirynkalo, M. Wtodarczyk—Dudka, A. Arci-
szewska, Postawy rodzicow wobec dzieci z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego,
,,Przeglad Badan Edukacyjnych”, 2015, nr 21 (2), s. 36.

> M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wiodarczyk, Psychologia wychowania, [w:] K. Cwirynka-
o, M. Wiodarczyk—Dudka, A. Arciszewska, Postawy rodzicow wobec dzieci z orzeczeniem o
potrzebie ksztatcenia specjalnego, ,Przeglad Badan Edukacyjnych”, 2015, nr 21 (2), s. 36.
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m.in. upodoban, zamitowan, jak réwniez sklonno$ci, niecheci, wrogosci,
a nawet tendencji agresywnych™.

Z punktu widzenia zar6wno wychowania, opieki, jak i rehabilitacji
dzieci z niepetnosprawno$ciami w procesie zwigzanym z ksztattowaniem si¢
postaw najbardziej istotnym jest komponent emocjonalny. I co do tego nie
ma zadnych watpliwosci. Ma on ogromny i zarazem decydujacy wplyw na
stosunek rodzicéw do dziecka™.

Komponent poznawczy bezposrednio odnosi si¢ do wiedzy, a takze do
pogladu na dziecko. Natomiast komponent o charakterze behawioralnym
przejawia si¢ w zachowaniu rodzica wobec jego dziecka®.

Postawy rodzicow wobec ich niepelnosprawnego dziecka mogg by¢ za-
rowno pozytywne, jak i negatywne. Postawy o charakterze pozytywnym do-
tycza obiektywnej i realnej oceny osoby, ktéra jest niepetnosprawna. To tak-
ze z jednej strony pozytywne nastawienie poznawcze, natomiast ze strony
drugiej pozytywne zachowania spoteczne. Na pozytywna i realng ocen¢ 0so-
by niepetnosprawnej sktadajg sie:

» realna ocena wptywu niepetnosprawnosci zaréwno na psychike cztowie-
ka, jak 1 dziatanie cztowieka,

= realna ocena ograniczen, ktére sg spowodowane niepetnosprawnoscia,
a z ktérymi muszg si¢ zmagac osoby niepetnosprawne,

» akceptowanie przez spoteczenstwo os6b niepetnosprawnych i traktowanie
ich na réwni ze wszystkimi’.

Wedtug J. Granofsky’ego”’ pozytywne nastawienie o charakterze poznaw-
czym wyraza si¢ m.in. poprzez:

= akceptacje¢ nie tylko niepetnosprawnosci cztowieka, ale cztowieka w 0g6-
le, bedacego przedmiotem poznania,

= znajomos$¢ potrzeb 0séb z niepelnosprawnoscia, a takze poziomu ich za-
spokajania,

= dostrzeganie u os6b niepelnosprawnych ich mozliwosci i zalet,

= zwracanie uwagi na ich osiggniecia.

B. M. Porter”® opierajac si¢ na uzyskanych wynikach wtasnych badan
scharakteryzowal zachowania rodzicéw, ktérzy akceptuja swoje dziecko.
Mozna je odnie$¢ réwniez do dzieci niepetnosprawnych, ktére potrzebuja

3 Ibidem.

%, Cudak, Postawy rodzicielskie wobec dziecka niepetnosprawnego w rodzinie, ,,Nauczy-
ciel i Szkota”, 2007, nr 3-4 (36-37), s. 230.

» M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wilodarczyk, Psychologia ..., op. cit., s. 36.

% A. E. Sekowski, Psychologiczne determinanty postaw wobec inwalidéw, Wydawnictwo
UMCS, Lublin 1994, s. 25.

Y Ibidem.

* B. M. Porter, Measurement of Parental Acceptance of Child, [w:] M. Ziemska, Postawy
rodzicielskie, Wiedza Powszechna, Warszawa 1969, s. 49-50.
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wiecej uwagi i zaangazowania rodzicow w ich rozwéj i wychowanie niz

dzieci zdrowe. Do zachowan tych nalezg:

» darzenie dziecka uczuciem, a takze uznawanie potrzeby 1 prawa do wyra-
Zania tego uczucia,

= zostawianie dziecku swobody w wyrazaniu uczuc,

* w sytuacji, gdy dziecko przejawia uczucia o charakterze negatywnym
stosunek uczuciowy rodzicéw do dziecka nie ulega zmianie - rodzice sg
wyrozumiali, a na negatywne uczucie odpowiadajg uczuciem pozytyw-
nym,

* utrzymywanie stalego kontaktu z dzieckiem i obserwowanie wszystkiego
co moze wymagac ich interwencji,

= obserwowanie swoistego rozwoju dziecka i pielggnowanie go pod katem
zdrowej osobowosci oraz przystosowania do zycia w spoteczenstwie,

* uznawanie potrzeby dziecka w byciu sobg i wyodregbniania si¢ jako indy-
widualnej
i samodzielnej jednostki,

» kochanie dziecka bez jakichkolwiek zastrzezen.

Odnoszac si¢ do postaw rodzicow wobec ich niepetnosprawnych dzieci

P. E. Slater” wyr6znit cztery ich pary: uzaleznienie oraz separowanie sic,

ciepto i chtdd, tolerancj¢ oraz jej brak, a takze pobtazliwos¢ i surowos¢.

Bardzo czgsto w poczatkowej fazie obcowania rodzicéw z ich nie

w petni sprawnym dzieckiem obserwuje si¢ dwie negatywne postawy. Sg to

nadopiekunczos$¢ oraz odrzucenie. W pierwszym przypadku rodzice widzac

mate dziecko, ktdre jest bezbronne i na domiar ztego niepetnosprawne pragna

z catych sit si¢ nim zajg¢. Otaczaja je przesadng wrecz troskg. W drugim

przypadku nie przyjmujg do siebie wiadomosci, ze ich dziecko jest uposle-

dzone. Nie godzg si¢ z takim faktem. Czuja niech¢¢ do dziecka i najchetniej
uciekliby tam, gdzie nikt by ich nie znalazl. Z czasem takie zachowania skut-
kuja przyjeciem postawy odrzucajacej’ . Badania, ktére zostaly przeprowa-
dzone przez C. Cunninghama®' w latach 90-tych w Anglii dowodza, ze okoto

80-90% matek dzieci niepelnosprawnych przejawia wobec nich wtasnie takg

postawe.

Zar6éwno nadopiekunczos¢, jak 1 nadmiar kontroli negatywnie wplywa-

ja na whasciwy rozwéj dziecka, w tym takze na rozwéj jego tozsamosci .

P M. Plopa, Psychologia rodziny. Teoria i badania, [w:] K. Cwirynkalo, M. Wtodarczyk—
Dudka, A. Arciszewska, Postawy rodzicow wobec dzieci 7 orzeczeniem o potrzebie ksztatce-
nia specjalnego, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych”, 2015, nr 21 (2), s. 36.

0, Cudak, Postawy rodzicielskie wobec ..., op. cit., s. 230.

e, Cunningham, Dzieci zespotem Down, [w:] S. Cudak, Postawy rodzicielskie wobec
dziecka niepetnosprawnego w rodzinie, ,,Nauczyciel i Szkota”, 2007, nr 3-4 (36-37), s. 230.
32 7. Stelter, Dorastanie 0séb z niepetnosprawnosciq intelektualng, [w:] M. Rekosiewicz,
A. 1. Brzezinska, Ksztattowanie sie tozsamosci w okresie dziecinstwa i dorastania u oséb
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Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage na fakt, ze dziecko, wobec ktérego ro-
dzice sg nadopiekunczy nie ma mozliwos$ci nauczenia si¢ by¢ samodzielnym.
Jest rowniez pozbawione mozliwosci poznania zar6wno swoich mocnych,
jak 1 stabych stron. Z kolei dziecko, ktére jest przez caly czas kontrolowane
moze mie¢ duze trudnosci w kwestii dokonywania wyboru, gdyz rodzice
utrudniali mu samodzielne podejmowanie decyzji33.

A. Roe® przedstawia zupelnie inna niz P. E. Slater typologic postaw
rodzicéw wobec ich niepelnosprawnych dzieci. Wyréznia zaledwie dwie
z nich: postawe ciepla 1 postawe chtodng. Z tymi postawami $cisle zwigzane
sg typowe zachowania rodzicow. W modelu tym postawa ciepla Iaczy si¢
z akceptacja, ktéra moze przejawia¢c dwa nad wyraz odmienne zachowania.
Pierwsze moze by¢ wyrazem milosci, a takze silnego zaangazowania uczu-
ciowego. I sg to zachowania kochajace. Drugie za$ jest wyrazem akceptacji,
ale bez pelnego zaangazowania emocjonalnego. I wedtug autorki jest to za-
chowanie przypadkowe.

Postawa chlodna jest $ci$le zwigzana z zachowaniem unikajagcym. Za-
chowanie to moze by¢ wyrazane poprzez zaniedbywanie dziecka lub tez od-
rzucanie go. Warto zauwazyc¢, ze zarowno w przypadku postawy chtodnej,
jak i cieptej mamy do czynienia z uczuciowg koncentracja na dziecku. W po-
stawie chtodnej uczuciowa koncentracja wyraza si¢ poprzez zachowanie
nadmiernie wymagajace. Natomiast w postawie cieplej poprzez zachowanie
nadmiernie chronigce.

Zachowania nadmiernie wymagajace powigzane z krytykowaniem
dziecka oraz z korygowaniem jego zachowan sprzyjaja ksztaltowaniu si¢
nastepujacych cech: braku wiary we wtasne mozliwosci, braku pewnosci
siebie, lekliwos$ci, obsesji, a takze przewrazliwienia czy nawet uleglosci,
pobudliwosci 1 braku zdolnosci do koncentracji. Warto w tym miejscu zazna-
czy¢, ze dziecko, od ktoérego si¢ za wiele wymaga moze przejawiac stabe
aspiracje. Moze takze by¢ podatne na frustracje czy tez przejawia¢ brak opa-
nowania uczuciowego3 .,

Wedlug M. Ziemskiej”® postawa nadmiernie chroniaca niesie ze soba
pewne negatywne konsekwencje. Moze spowodowac u dziecka m.in. op6z-
nienie dojrzatosci emocjonalnej, jak rowniez infantylizm czy tez op6znienia
zwiazane z dojrzalo$cig spoteczng. Inng konsekwencja takiej postawy moze

z niepetnosprawnosciq intelektualng: rola rodziny i szkoty, ,,Studia Edukacyjne”, 2011, nr 18
(23-44), s. 13.

3 H. Liberska, Ksztattowanie sie tozsamosci a styl wychowania w rodzinie, [w:] B. Harwas-
Napierata, H. Liberska (red.), Tozsamos¢ a wspdtczesnosé. Nowe tendencje i zagroZenia,
Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, Poznan 2007, s. 53-74.
ML Ziemska, Postawy rodzicielskie, Wiedza Powszechna, Warszawa 1973, s. 56.

* Ibidem, s. 83.

% Ibidem, s. 84.
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by¢ rowniez calkowita zalezno$¢ dziecka od matki, bierno$¢, brak jakiejkol-
wiek inicjatywy, a nawet ustepliwos¢. Z drugiej strony mogg takze wystapic
zachowania typu ,,rozpieszczone dziecko”, do ktérych zalicza si¢: nadmierna
pewnos$¢ siebie, poczucie zwigkszonej wartosci, zarozumialstwo, a takze
awanturniczos$¢, tyranizowanie matki, jak rowniez zuchwalstwo, niepowscig-
gliwos$¢, egoizm i nad wyraz wymagajace nastawienie. W sytuacji, gdy
dziecko pozostaje samo najczesciej czuje si¢ niepewne, niespokojne oraz
nieszczesliwe.

Odnoszac si¢ do wynikéw badan okoto 44% ojcéw i 41% matek nad-
miernie koncentruje swoje uczucia na dziecku. Przejawia rowniez tendencje
do nadmiernej troskliwo$ci i opieki. Z drugiej strony zachowania te moga
by¢ racjonalne i celowe, oparte na emocjach rodzicéw i w konsekwencji na-
kierowane na ich niepelnosprawne dzieci. Z kolei 37% badanych rodzicéw
przejawia nadmierng koncentracj¢ na dziecku, przejawiajac przy tym zbyt
wygérowane wymagania, nieadekwatne do jego mozliwosci®’.

Niezwykle wazng postawg w kontaktach z dzieckiem jest dystans. W tej
kwestii okoto 55% matek i okoto 30% ojcéw w swoich postawach rodziciel-
skich przejawia w skali dystansu w relacjach z dzieckiem uposledzonym po-
zytywne zachowania o charakterze opiekunczo — wychowawczym. W tym
przypadku wymiana wzajemnych uczu¢ jest nad wyraz swobodna i bez ogra-
niczen co z pewnoscia pozytywnie wptywa nie tylko na tworzenie odpowied-
niej atmosfery w domu, ale takze na wlasciwy rozwéj dziecka™.

Umiarkowany dystans uczuciowy przejawia okoto 34% matek i okoto
49% ojcéw. Duze znaczenie maja tutaj problemy dnia codziennego, ktére
stwarzajg napigtg atmosfer¢ w srodowisku domowym i negatywnie wplywaja
na wzajemne relacje, takze w stosunku do dziecka niepetnosprawnego™" .

Dystans uczuciowy przejawia okoto 19% badanych. Wynik ten moze
swiadczy¢ o zaburzeniach w okazywaniu uczu¢, takze dziecku niepeino-
sprawnemu. Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na fakt, ze postawa rodzi-
cielska charakteryzujaca si¢ nadmiernym dystansem uczuciowym rodzicOw
w stosunku do ich dziecka moze powodowac¢ catkowite wycofywanie si¢
jednego z rodzicow z bezposrednich kontaktow z dzieckiem. Moze réwniez
dochodzi¢ do takich sytuacji, gdzie jeden z rodzicow w ogdle nie uczestniczy
w wychowaniu dziecka, w jego leczeniu i rehabilitacji*.

Problemy, z jakimi borykajg si¢ rodzice dzieci niepetnosprawnych, pre-
sja, a takze ograniczenia finansowe na rehabilitacj¢ moga prowadzi¢ do sytu-

7. Cudak, Postawy rodzicielskie wobec ..., op. cit., s. 235.
¥ Ibidem, s. 235-236.

 Ibidem.

Y Ibidem, s. 237.
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acji stresujacych. Takie sytuacje moga w sposéb negatywny wplywaé na za-
spokajanie potrzeb niepetnosprawnego dziecka®'.

4. Wychowanie w niepelnosprawnosci

W momencie, gdy rodzice dowiaduja si¢, ze ich upragnione dziecko
jest nie w petni sprawne, ich zycie w jednym momencie zostaje przewarto-
sciowane®. Nowy cztonek rodziny, ktéry jest niepetnosprawny wprowadza
w swojej rodzinie wiele nieprzewidzianych wczes$niej zmian, przede wszyst-
kim w psychice kazdego z jej cztonkow, ale takze w relacjach, jakie zacho-
dzg miedzy nimi, w sposobie funkcjonowania rodziny czy tez w jej sytuacji
materialnej. Warto zauwazy¢, ze problem stanowi nie tylko choroba dziecka,
ale réwniez nowa sytuacja, w ktérej rodzina si¢ znalazta®.

Po okresie szoku i buntu rodzice, albo godzg si¢ z zaistnialg sytuacja,
albo nie. Z czasem zaczynajg tak organizowac zycie calej rodziny, aby we
wlasciwy sposéb wychowac ich niepetnosprawne dziecko oraz przygotowac
je i zarazem przystosowac¢ do funkcjonowania w spoteczenstwie. Wychowa-
nie dziecka nie jest sprawg tatwg. Z dzieckiem niepelnosprawnym jest o wie-
le trudniej, gdyz wymaga ono specjalnego traktowania, a przede wszystkim
mitosci, wiekszej cierpliwosci, wigkszego zrozumienia i szacunku, jak réw-
niez poszanowania jego godnosci*!. Bardzo wazne jest to, by rodzice u$wia-
domili sobie, ze niezwykle istotne jest ksztaltowanie przez rodzing osobowo-
$ci dziecka, To od niej zalezy w jaki spos6b beda zaspokajane potrzeby ich
niepelnosprawnego dziecka. Od nich zalezy réwniez stwarzanie odpowied-
nich warunkéw do wilasciwego rozwoju zaréwno psychicznego, jak i fizycz-
nego. Poprzez wymiar opiekunczy, ale réwniez moralny, edukacyjny i wy-
chowawczy rodzina z jednej strony sprzyja zdrowiu i odpowiedniemu rozwo-
jowi dziecka, ale z drugiej strony zdrowie to moze zaburzy¢, jak i niszczyé45.

Rodzice bardzo czgsto podchodzg do dziecka niepetnosprawnego, jakby
bylo zupetnie zdrowe. Zrazaja si¢, gdy widza, ze metody wychowawcze, kt6-
re stosowali do tej pory nie przynoszg zadnych rezultatow. Probuja znalez¢
przyczyne takiego stanu rzeczy. W pewnym momencie stawiajg sobie pyta-
nie: Jakie cechy i wlasciwosci dziecka niepetnosprawnego nalezy ksztatto-

1 K. Cwirynkato, M. Wiodarczyk-Dudka, A. Arciszewska, Postawy rodzicéw wobec dzieci
Z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego, ,Przeglad Badan Edukacyjnych”, 2015,
nr21 (2),s. 38

2 J. Bielecki, Wychowanie szansq dla dojrzatej osobowosci, [w:] A. Grochowska (red.) Wo-
kot psychologii osobowosci, UKSW, Warszawa 2002, s. 56-64.

# R. Galuszka, G. Gatuszka, Jako$¢ zycia rodziny niepetosprawnego dziecka zamieszkujgcej
w Srodowisku wiejskim, ,,Zdrowie i dobrostan. Dobrostan i spoteczenstwo”, 2015, nr 2, s. 110.

* J. Bielecki, Wychowanie szansq dla ..., op. cit., s. 56-64.

® T. B. Kulik, Edukacja zdrowotna w rodzinie i w szkole, Oficyna Wydawnicza Fundacji
Uniwersyteckiej, Stalowa Wola 1997, s. 71.
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wac 1 rozwija¢ by we wlasciwy sposéb przygotowac je do zycia w spoteczen-
stwie? Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze wychowanie dziecka z niepetno-
sprawnos$cig powinno obejmowac wszystkie obszary jego osobowosci, jak
rowniez zycia codziennego. Nie moze by¢ tak, ze szczegdlng uwage zwraca
si¢ na jedno, a ignoruje i nie po$wigca si¢ odpowiedniej ilosci czasu na dru-
gie.

Wedtug E. Muszynskiej*® wychowanie dziecka z niepetnosprawnoscia
powinno prowadzi¢ do uksztattowania takich cech, jak:
=  gsamodzielnos¢,
= odporno$¢ emocjonalna,
= asertywnosc,
= zachowania prospoleczne,

"  Ooptymizm,
» samoakceptacja,

Samodzielnos¢ to nic innego jak zdolnos¢ do samodzielnego wykony-
wania nad wyraz prostych czynnosci dnia codziennego. Sg to m.in.: codzien-
na toaleta, ubieranie si¢ czy tez jedzenie. Samodzielno$¢ to takze umiejetnosé
kierowania wlasnym postgpowaniem, z ktérym wigze si¢ samodzielne po-
dejmowanie decyzji. Z kolei taki rodzaj samodzielno$ci bardzo czgsto w lite-
raturze przedmiotu okreslany jest jako autonomia. Co zatem oznacza termin
»autonomia”? To osobiste, jak rowniez samodzielne podejmowanie decyzji,
ktore dotycza wtasnego postegpowania. Poziom samodzielno$ci jest tutaj wy-
znaczany przez wewngetrznie sterowny zakres dziatan. Do takich dziatan
mozna przede wszystkim zaliczy¢ relacje interpersonalne (komunikowanie
si¢ z innymi, podejmowanie wspolnych dziatan, a takze rozwigzywanie kon-
fliktow, ktére pojawity si¢ migdzy rowiesnikami). Sposéb zachowania si¢
dziecka w sytuacji konfliktowej zalezy od takich cech, jak odporno$¢ emo-
cjonalna, komunikatywnos$¢, jak rowniez umiej¢tno$¢ wyrazania swoich wta-
snych potrzeb oraz uczuc'.

Rodzice bardzo czesto niedoceniajg swojego niepetnosprawnego dziec-
ka. Zdarza si¢, ze zbyt duzo od niego wymagajg, a tym samym przeceniajg
jego mozliwosci. Jest to podstawowy biad jesli chodzi o wychowanie dziec-
ka. Zbyt duza zalezno$¢, jak uwaza E. Muszyr'lskal48 jest swoistym zagroze-
niem dla wolnos$ci dziecka. Z drugiej strony przeszkadza w samodzielnym
radzeniu sobie w sytuacjach zyciowych. Z kolei zbyt duza niezalezno$¢
dziecka moze negatywnie wplywac¢ na wi¢z uczuciowg z innymi osobami.

g, Muszynska, Ogolne problemy wychowania w rodzinie dzieci niepetnosprawnych, [w:]
I. Obuchowska (red.), Dziecko niepetnosprawne w rodzinie, Wydawnictwo Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 1999, s. 110-142.

*7 Ibidem, s. 112-118.

* Ibidem.
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Dlatego tez zaréwno zalezno$¢, jak i niezalezno$¢ muszg si¢ wzajemnie uzu-
petnia¢, a temu, co warto zauwazy¢, nie sprzyja zbytnia opiekunczos¢, ktéra
tak naprawde jest jedng z gtéwnych przyczyn matej skuteczno$ci zabiegéw
rehabilitacyjnych. Dzieje si¢ tak, gdyz nadopiekunczos$¢ rodzicow blokuje
aktywno$¢ dziecka. Poza tym postawa nadmiernie chronigca dziecko zle
wplywa na jego usamodzielnianie si¢. Z drugiej strony opdznia dojrzatosé
spoleczna i przediuza zalezno$é dziecka od matki®.

Kolejng cecha, ktéra powinna by¢ ksztaltowana w procesie wychowa-
nia dziecka niepetnosprawnego jest odpornos¢ emocjonalna. Jest to zdolnos¢
do sprawnego funkcjonowania pomimo pobudzenia emocjonalnego. Pojawia
si¢ w sytuacjach trudnych dla dziecka, a wyraza si¢ umiej¢tnoscia ich prze-
zwyciezenia. Trudnosci te moga mie¢ ré6zng form¢. Moze to by¢ bél, depry-
wacja, obcigzenie czy tez zaklécenie. Gdy dziecko nie ma uksztattowanej
odpornosci emocjonalnej zaczynajg si¢ pojawia¢ nieprawidlowosci w jej wta-
sciwym funkcjonowaniu. Najczesciej wystepuja takie nieprawidlowosci, jak:
depresja, apatia, agresja, lek, a takze biernos$¢ i zaniechanie wszelkich dzia-
tan. Warto podkresli¢, ze istniejg dwie grupy czynnikéw, ktére majg wplyw
na zachowanie si¢ osoby niepetnosprawnej w sytuacjach trudnych. Sg to:

* rodzaj i stopien niepelnosprawnosci,
= cechy nabyte w okresie zycia osoby nie w peini sprawne;.

Rodzice, by uksztattowa¢ odporno$¢ emocjonalng swojego niepeino-
sprawnego dziecka winni uczy¢ go sposobéw pokonywania zyciowych prze-
szkdd, jak i znoszenia negatywnych stanéw emocjonalnych, ktére sg wyni-
kiem sytuacji trudnych. Bardzo wazne w takiej sytuacji s3 czynniki dotycza-
ce zycia rodzinnego. To przede wszystkim sposoby reagowania rodzicéw na
zyciowe trudnos$ci, ich postawy w stosunku do dziecka, organizacja zycia
rodzinnego, jak réwniez relacje interpersonalne mie¢dzy czionkami rodziny.
Duze znaczenie ma tutaj takze osobowos¢ dziecka i jej cechy, do ktérych
mozna zaliczyé: optymizm, samoakceptacje, a takze prospotecznosé™.

Asertywnos¢ to cecha, ktoéra rowniez powinna by¢ uksztaltowana u nie-
petnosprawnego dziecka, tak samo jak zachowania prospoteczne. Czym jest
i jedno i drugie? Asertywnos$¢ to posiadanie i wyrazanie bez agresji wlasnego
zdania, emocji 1 postaw, ktére nie naruszaja zarOwno praw, jak i psychiczne-
go terytorium innych ludzi. To takze obrona wilasnego zdania i wihasnych
praw w sytuacjach spotecznych®'. Zachowania prospoleczne to nic innego,
jak zachowania na rzecz drugiego czltowieka z uwzglednieniem tolerancji,
poszanowania jego godno$ci i dobra. To takze pomaganie potrzebujacym.

M. Ziemska, Postawy ..., op. cit., s. 134.

Y E. Muszynska, Ogélne problemy ..., op. cit., s. 118-123.

! M. Krél-Fijewska, Trening asertywnosci, Instytut Psychologii Zdrowia i Trzezwosci, Pol-
skie Towarzystwo Psychologiczne, Warszawa 1993, s. 10.
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Warunkiem tego typu zachowan jest zrozumienie nie tylko potrzeb drugiego
cztowieka, ale i jego oczekiwan z uwzglednieniem norm wiasciwego poste-
powania. Niezwykle istotna jest tutaj umiejetnos¢ odrdézniania dobra od zia.
Kontakty z innymi powinny umozliwia¢ podtrzymywanie tych wartosci, kt6-
re sg dla osoby asertywnej bardzo wazne i cenione przez ogol spoleczen-
stwa’>.

Asertywnos¢, jesli chodzi o osoby niepelnosprawne jest bardzo wazna,

gdyz bardzo czesto wspdipracuja one i wspotdziatajg z innymi osobami. Nie-
kiedy sg od nich zalezne w kazdym aspekcie zycia. Wedlug J. Bieleckiego:
,We wspodlpracy z innymi, osoba niepetnosprawna powinna posigs¢ zdolnos¢
do hamowania swoich zachowan sprzecznych z obowigzujacymi normami
w danym kregu kulturowo — spolecznym”53. Brak asertywnosci bardzo czgsto
jest duzym problemem dla oséb, ktére sg niepetnosprawne. Niekiedy boja si¢
prosi¢ o pomoc, gdyz sg przekonane o tym, ze ich potrzeby i uczucia sg naj-
mniej wazne. Boja si¢ odrzucenia 1 upokorzenia. Zdarza si¢, ze dziecko z nie-
petnosprawnosciag czuje si¢ gorsze i mniej wartosciowe od swoich roéwiesni-
kéw. Innym problemem jest to, ze nie zna swoich praw i nie potrafi si¢ ko-
mukolwiek przeciwstawi¢. Warto zaznaczy¢, ze potrzeba bycia asertywnym
pojawia si¢ w wielu zyciowych sytuacjach, nie tylko u dzieci niepetnospraw-
nych. Sytuacje te maja negatywny wplyw na samopoczucie. Z drugiej strony
przyczyniaja si¢ do powstawania nieprawidtowych zachowan, ktére pogar-
szaja sytuacj¢ spoteczng dziecka, a nawet negatywnie wptywaja na jego stan
psychiczny.
Rodzice w procesie wychowania dziecka niepelnosprawnego szczegdlng
uwage powinni skupi¢ na sposéb wyrazania wtasnego gniewu oraz zaktopo-
tania. Niezwykle wazna jest rowniez umiejetnos¢ odpierania krytyki, przyj-
mowania odmowy, a takze umiej¢tnos¢ samego odmawiania i zwracania si¢
do innych o pomoc™*.

Niezwykle istotng cecha, ktéra powinna by¢ uksztaltowana u dzieci
w procesie wychowania jest optymizm. Bardzo czesto, cho¢ nie zawsze wy-
stepuje razem z odpornoscig emocjonalng. Optymizm bardzo pomaga w by-
ciu odpornym. Osoby z optymistycznym podejsciem do zycia sg szczgsliwe
1 petne energii. Pozytywne aspekty potrafia wyciagna¢ nawet z sytuacji dla
nich krytycznych. Wedtug M. E. P. Seligman®® podstawa i zarazem podtozem
optymizmu jest przede wszystkim sposéb myslenia o przyczynach tego co
nas w zyciu spotyka. To sposéb wyjasniania zdarzen negatywnych. Sktadaja

52 J. Bielecki, Dziecko niepetnosprawne w rodzinie i jego wychowanie, ,Fides Et Ratio —
Kwartalnik Naukowy Towarzystwa Uniwersyteckiego”, 2013, nr 3 (15), s. 117.

> Ibidem.

> Ibidem, s. 118.

> M. E. P. Seligman, Optymistyczne dziecko, Media Rodzina of Poznan, Poznan 1997, s. 77.
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si¢ na to nastgpujace czynniki: stalo$¢, zasieg oraz personalizacja. Osoby
myslace optymistycznie uwazaja, ze porazka jest chwilowa, ma krotki zasieg,
a jej przyczyny s3 tylko chwilowe. Takie podejscie daje cztowiekowi nadzie-
je na to, ze nastgpnym razem na pewno si¢ uda i podjete dziatania przyczynig
si¢ do osiggniecia petnego sukcesu. Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage na
fakt, ze optymizm jest cecha, ktoérg nabywamy w drodze zyciowych doswiad-
czen, a takze dzigki sposobom interpretowania niepowodzen dnia codzienne-
go. Dziecko podejscia do probleméw i ich interpretowania, w pierwszej ko-
lejnosci uczy si¢ od swoich rodzicow. To oni przekazuja swoim dzieciom
odpowiednie wzorce. Sg pierwszymi nauczycielami, ktérzy pokazuja niepet-
nosprawnemu dziecku sposoby radzenia sobie z niepowodzeniami. Wedlug
cytowanego wyzej autora waznym aspektem w procesie ksztaltowania opty-
mizmu sa warto$ci majace charakter religijny’®.

Samoakceptacja jest czynnikiem réwnie waznym co optymizm. Jest jed-
nym ze sktadnikéw samowiedzy”’. J. Kozielecki™® uwaza, ze samoakceptacja
jest zgeneralizowang, pozytywng postawg wobec siebie, ktéra obejmuje za-
rowno aspekty poznawcze, jak i emocjonalne. Wyrazem samoakceptacji jest
,Jubienie” siebie, co w gruncie rzeczy skutkuje pozytywnym podejsciem do
innych ludzi. Dziecko, ktérego niepelnosprawno$¢ nie jest akceptowana
przez rodzicéw, tak samo nie bedzie swojej niepetnosprawnosci akceptowato.
Aby tak si¢ nie stalo rodzice powinni przede wszystkim skupi¢ si¢ na tym,
aby ich dziecko w pierwszej kolejnosci zdobyto takie umiejetnosci jak:
= realistyczne ocenianie swoich wad i zalet,
= pozytywna ocena swoich mozliwosci,
= stworzenie takiego systemu wiasnych warto$ci, w ktérym niepetnospraw-
no$é nie bedzie bezposrednio dotyczyta wartosci naczelnych™.

Powyzsze umieje¢tnosci mogg by¢ ksztalttowane na wiele sposobow. Jed-
nym z nich jest stworzenie dziecku mozliwosci do przezycia sukcesu (oczy-
wiscie osiggnietego na miarg jego mozliwosci). Innym, nad wyraz waznym
sposobem jest zapewnienie dziecku pozytywnych relacji z otoczeniem. Dla
dziecka niepelnosprawnego wazne sg kontakty z innymi. Dzieki nim czuje
si¢ ono pewnie, nie odczuwa tego, ze jest ,,inne”, gdyz jest przez innych ro-
zumiane 1 akceptowane.

> Ibidem, s. 79.

" G. Rudkowska, Osobowos¢ — koncepcje, struktury o rozwdj, [w:] W. Pilecka (red.),
G. Rudkowska, L. Wrona, Podstawy psychologii. Podrecznik dla studentow kierunkoéw na-
uczycielskich, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 1998, s. 262.

87, Kozielecki, Psychologiczna teoria samowiedzy, PWN, Warszawa 1986, s. 118.

* E. Muszynska, Ogélne problemy ..., op. cit., s. 131-135.
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Zakonczenie

Na podstawie powyzszego tekstu §miato mozna stwierdzi¢, ze dziecko
niepetnosprawne w rodzinie przewraca do goéry nogami calg jej strukture.
Wszystkie aspekty zycia sg podporzadkowane dziecku. Rodzice by w odpo-
wiedni sposob je wychowac i zaakceptowac jego niepetnosprawnos¢ muszg
stoczy¢ nieréwng walke z samym soba. Musza si¢ przekonac, ze niepeino-
sprawno$¢ wcale nie musi przekresla¢ tego wszystkiego, co w dziecku po-
ktadano. Oczywiscie dziecko z niepelnosprawnoscia wymaga o wiele wigcej
pracy 1 uwagi, w szczegdlnosci jesli chodzi o jego leczenie i rehabilitacje, ale
z czasem moze rowniez przynie$¢ wiele radosci i satysfakcji.

Rodzice dzieci niepetnosprawnych tak naprawde sa cichymi bohatera-
mi, ktérzy kazdego dnia zmagaja si¢ z wieloma problemami. W ich zyciu jest
wiele chwil zwatpienia, ale gdy wstaje kolejny dzien powtdrnie wstaja z ko-
lan by walczy¢ o dobro swojego dziecka. Bo przeciez chodzi o ich dziecko.
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KOMPETENCJE NAUCZYCIELI A WSPOECZESNY
RYNEK PRACY

Streszczenie
Artykut dotyczy szeroko rozumianych kompetencji zawodowych na-
uczycieli w aspekcie wspotczesnego rynku pracy, zawiera charakterystyke
pojecia kompetencji, czynniki wplywajace na rozwdj kompetencji i kwalifi-
kacji nauczycieli.

Stowa kluczowe: kompetencje, kwalifikacje, rynek pracy.

Teachers’ competencies and the contemporary work market
The article deals with broadly understood professional competences of
teachers in the aspect of the modern labor market, contains the characteristics
of the concept of competences factors influencing the development of teach-
ers' competences and qualifications.

Key words: competences, qualifications, labor market.

Znaczenie kompetencji we wspélczesnym $wiecie

Zmiany zachodzace w modelu gospodarczym panstwa, wszelkie inno-
wacje technologiczne, a takze szybki przyrost wiedzy i informacji to czynni-
ki, ktére wymuszaja zmiany w strukturze zatrudnienia oraz strukturze kom-
petencji zawodowych, jakie sg potrzebne do wykonywania okres§lonej pracy.

Postep cywilizacyjno - techniczny, rozwdj nowych modeli zarzgdzania
w sferze wiedzy i kultury pracy, a takze zwigkszanie tempa pracy i zycia
sprawiaja, ze uwzglednienia wymagaja kompetencje istotne z punktu widze-
nia tresci, rodzaju i zakresu pracy, a jednoczes$nie przez wzglad na ewolucj¢
wykonywania pracy i1 zawodu. Pracownik w ciagu swojego zycia kilkakrotnie
zmienia miejsce zamieszkania, stanowisko czy nawet zawdd badz zakres
obowigzkéw w ramach tego samego zawodu. W takiej sytuacji istotna staje
si¢ elastyczno$¢ i mobilnos¢ w adaptowaniu si¢ do zmieniajacych si¢ ocze-
kiwan. W wykonywaniu wielu zawodéw niezbedne staja si¢ szerokie zdolno-
$ci interpersonalne, a takze kompetencje praktyczno - techniczne. Integracja
wiedzy oraz umiejetnosci z wielu dziedzin zwigkszaja mozliwosci wykony-



KOMPETENCJE NAUCZYCIELI A WSPOLCZESNY RYNEK PRACY

wania pracy na roznych stanowiskach, a takze zdobywania 1 utrzymywania
zatrudnienia.

Taka sytuacja pozostaje aktualna rowniez dla zawodu nauczyciela, kto-
rej ksztatt jest wspotczesnie determinowany zmianami na rynku pracy. Na-
uczyciele nie sg juz tylko zrédtami wiedzy, ale w swojej codziennej pracy
powinni zainteresowa¢ uczniéw dang dziedzing nauki, w ciekawy spos6b
przedstawia¢ wiedze, a takze aktywizowa¢ do wspodlnej aktywnosci nauko-
wej. To wszystko wymaga dostosowania si¢ ze strony nauczycieli do wymo-
géw, ktére w pewien sposob zostaja narzucone przez wspotczesny rynek pra-
cy, ktéry wymaga od nich ksztattowania w uczniach aktywnosci intelektual-
nej i samodzielnosci w rozwigzywaniu probleméw, a z drugiej strony sg de-
terminowane przez wymagania ze strony uczniow i rodzicéw, ktérzy oczeku-
ja nowoczesnego podejscia do nauczania.

W literaturze przedmiotu nie istnieje jedna spdjna definicja kompeten-
cji. Autorzy nie sg takze zgodni odnos$nie poj¢cia kompetencji oraz zarzadza-
nia nimi. Jest to bowiem charakterystyczne dla poje¢ z zakresu nauk spotecz-
nych. Definicje te jednak nie majg kluczowego znaczenia dla procesu zarza-
dzania kompetencjami zawodowymi, bowiem wazniejsza w tym zakresie jest
skuteczno$¢ funkcjonowania okreslonego modelu, niz konstruowanie rozwi-
nigtej oraz spdjnej definicji.

Dla pelnego zrozumienia terminu kompetencji, niezbedne jest poznanie
podstawowych jego cech, do ktérych zalicza si¢ zwigzek kompetencji z za-
daniami, mierzalno$¢, zmienno$¢ oraz wspoizaleznos¢. Kompetencje nie ist-
niejg zatem bez zadan, z ktérymi sg powigzane. Oznacza to, ze jedynie pod-
czas obserwacji efektywnego wykonywania okreslonego zadania, mozliwe
jest bezposrednie wnioskowanie o posiadaniu jakiejkolwiek kompetencji i na
odwrét. Z tego, ze dana osoba posiada kompetencje mozna wnioskowac, ze
jest ona w stanie wykona¢ powierzone jej zadania.

Zwiazek taki stanowi relacje typu ,,wiele do wielu”, bowiem jedno za-
danie najczesciej wymaga wiele kompetencji. Kompetencja z kolei jest naj-
czesciej istotna dla wigcej, niz jednego zadania. Zadania te sg z kolei wyko-
nywane na okreslonych stanowiskach pracy oraz dla okreslonych rél organi-
zacyjnychl.

Zwiazek kompetencji z zadaniami jest takze determinowany poprzez
ich zmiennos¢. Powigzane z zadaniami oraz zmieniajace si¢ kompetencje sg
opisywane poprzez poziom przyswajania kompetencji, dzigki czemu majg

"'T. Rostowski, Nowoczesne metody zarzgdzania zasobami ludzkimi, Wyd. Difin, Warszawa
2004, s. 41.
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one charakter mierzalny. Oznacza to, ze mozliwe staje si¢ okreslenie schema-
téw zachowan, jakie pozwalajg na okre$lenie stopnia przyswojenia danej
kompetencji. Jesli dla kazdego z obszaréw kompetencji oraz wszystkich jej
poziomdw istniejg okreslone schematy zachowan, wéwczas ocena staje si¢
bardziej obiektywna, a jednocze$nie bardziej uZyteczna2.

Podziat kompetencji ze wzgledu na stopien ogdélnosci ma dwojaki cha-
rakter. W pierwszym przypadku odbywa si¢ podzial na kompetencje zawo-
dowe oraz stanowiskowe. Dla zawodéw i poszczegdlnych stanowisk moga
zosta¢ przyjete pozadane kompetencje. Kompetencje zawodowe s3 najcze-
sciej bardziej syntetyczne oraz moga by¢ powigzane z ogdlnymi przekona-
niami spoteczenstwa odno$nie pozadanych kompetencji w zawodzie, badz
zaleceniami organizacji rzgdowych i pozarzagdowych. Stanowiska s3 najcze-
sciej powigzane z okreslong strukturg, a zatem optacalne bedzie zazwyczaj
takze zdefiniowanie podobnej struktury dla kompetencji stanowiskowych
w celu ich lepszego opisania oraz ustrukturyzowania.

Zgodnie z drugim podzialem, wyréznia si¢ kompetencje uniwersalne,
specyficzne oraz osobiste. Kompetencje uniwersalne maja wspdlny charakter
dla organizacji, stanowisk badz pracownikéw. Kompetencje specyficzne wy-
stepuja dla organizacji, ktéra dziala w okreslonym srodowisku, dla konkret-
nego stanowiska pracy oraz dla indywidualnych kompetencji pracownika.
Kompetencje osobiste odnoszg si¢ nastepnie do pracownikdéw i sg istotne
z punktu widzenia pracy, jaka wykonuja’.

Kompetencje sa wskaznikiem, pozwalajacym oceni¢ mozliwoS$ci oraz
zdolnosci ludzi do realizacji okreslonych celéw, a pracownikom umozliwia
zrozumienie oczekiwan ze strony przedsigbiorstwa.

Czynniki rozwoju kompetencji pracownikow co do zasady mozna po-
dzieli¢ na przedmiotowe, podmiotowe i relacyjne, czyli podmiotowo —
przedmiotowe. W zakres warunkow o charakterze przedmiotowym wlicza si¢
nastgpujace rodzaje uwarunkowan: historyczne, polityczne, ekonomiczne,
techniczne, kulturowe, spoteczne. W zakresie warunkéw o charakterze pod-
miotowym wymienia si¢ nastgpujace rodzaje uwarunkowarn’: biologiczne

* A. Rakowska, Kompetencje menedzerskie kadry kierowniczej we wspélczesnych organizacjach,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2007, s. 52-54.

? A. Rakowska, Kompetencje menedzerskie kadry kierowniczej we wspétczesnych organizacjach,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2007, s. 52-54.

*T. Oleksyn, Zarzgdzanie kompetencjami. Teoria i praktyka, Oficyna a Wolters Kluwer business,
Warszawa 2010, s. 205-206.

> A. Wasowska — Bak, D. Gérecka, Rozwdj kompetencji pracownikéw. Przewodnik dla me-
nadzerow i specjalistow HR, Warszawa 2014, s. 59-63.
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wynikajace z genetyki organizmu oraz psychologiczne obejmujace dziatal-
no$¢ i doswiadczenie jednostki.

Do ostatniej grupy, jaka sa uwarunkowania relacyjne, inaczej przed-
miotowo — podmiotowe, ktére akcentuja w gtéwnej mierze celowa, §wiado-
m3 1 skuteczng aktywnos¢ jednostki, podejmowane przez nig dziatania, ktore
zmierzaja do osiggnigcia zaktadanego celu i samorealizacji. Jedynie aktywna
postawa prezentowana przez podmiot wobec otoczenia moze przyczynic si¢
do rozwoju kompetencji jednostki. Wszelkie przejawy biernosci z kolei przy-
nosza skutek odwrotny®.

Poprzez stosowanie réznego rodzaju form doksztatcania oraz stymulo-
wania rozwoju pracownikéw mozliwe staje si¢ osiggniecie takiego poziomu
kompetencji, jaki jest wymagany na wyzszych stanowiskach. To z kolei
otwiera pracownikowi dalszg droge rozwoju zawodowego.

Rozw¢j kompetencji pracownikéw jest inicjowany zaréwno z organiza-
cji, jak 1 z samego pracownika. Szybko$¢ rozwoju jest uzalezniona od wielu
czynnikéw, gdzie przyktadem jest chocby staz pracy czy rodzaj wykonywa-
nej pracy. Z tego wtasnie wzgledu bardzo wazne jest zindywidualizowanie
w ramach organizacji programéw o charakterze rozwojowym .

Kwalifikacje i kompetencje nauczycieli

Kwalifikacje zawodowe obejmuja swoim zakresem umiejetnosci, wia-
domosci oraz cechy psychofizyczne potrzebne do wykonywania danego za-
wodu. Kwalifikacje zawodowe s3 zawsze potwierdzane okreslonym certyfi-
katem. W literaturze przedmiotu wyodrebnia si¢ cztery podstawowe rodzaje
kwalifikacji zawodowych, jakg:

— kwalifikacje ponadzawodowe, bedace podstawowym wymaganiem
potrzebnym w kazdej pracy, zaréwno zawodowej, jak i w pracach po-
zazawodowych;

— kwalifikacje ogélno zawodowe, ktore sg charakterystyczne dla pewnej
sfery zawodow, na jakie sktada si¢ najczesciej grupa zawodow;

— kwalifikacje podstawowe dla danego zawodu, ktére sg przyporzad-
kowane do okreslonego zawodu oraz zawierajg zasadnicze umiejetno-
sci niezbg¢dne do efektywnego wykonywania zadan;

® A. Rakowska, Kompetencje menedzerskie kadry kierowniczej we wspétczesnych organiza-
cjach, Lublin 2007, s. 79-86.

"'T. Oleksyn, Zarzgdzanie kompetencjami. Teoria i praktyka, Warszawa 2010, s. 205-206.

% C. Banach, Nauczyciel [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 111,
Wyd. Zak, Warszawa 2004, s. 548-553.

112



Daniela Zuk, Edyta Ledzion-Gawronska

— kwalifikacje specjalistyczne, ktore stanowig o umiejetnosciach dodat-
kowych, jakie sg specyficzne dla zawodu, ktére powinny by¢ utozsa-
miane ze specjalizacjami zawodowymi badz specjalnymi zakresami
pracy.

Nawigzujac do grupy zawodowej nauczycieli przyjac nalezy, ze kwali-
fikacje ponadzawodowe beda jednoznaczne z pasja, poczuciem postannictwa
oraz pozytywnym nastawieniem do zawodu, towarzyszy¢ im bedzie umiejet-
no$¢ wykorzystania catosci doswiadczenia osobowego, a nie tylko kwalifika-
cji o charakterze instrumentalnym, czyli ogélno zawodowych’.

Jako podtoze podstawowych kwalifikacji wskazuje si¢ wiedz¢ meryto-
ryczng na temat procesu ksztatcenia, a kwalifikacjami specjalistycznymi be-
dzie znajomos$¢ specyficznego charakteru pracy nauczyciela, czyli $wiado-
mos¢, ze osoba taka dziata w sytuacjach niepowtarzalnych, zawsze otwartych
oraz nieschematycznych, a takze, ze jej praca ma wymiar komunikacyjny'’.

Pomimo wielu stalych elementéw oraz wytwarzanych przez nie pozo-
row stabilnosci, sytuacje edukacyjne majg niepowtarzalny charakter, bowiem
w kazdej z nich nauczyciel ma do czynienia nie z rzeczami, ale z ludzmi.
Uczen, aby pojmowac go jako osobg¢ stanowi cato$¢ indywidualng, niepowta-
rzalng 1 nie mozna przewidzie¢, przed jakim zadaniem zostanie postawiony
przez niego nauczyciel, jaki problem zada mu do rozwigzania jako osoba
zdana na jego pomoc oraz jako osoba, ktérej nauczyciel pomaga w rozwoju.

Doswiadczenie zawodowe nauczycieli, bedac nawet najbardziej bogate
zawsze okazuje si¢ prowizoryczne oraz niepetne w obliczu faktu, ze kazdy
z uczniéw jest inny i ze kazdy osobno z dnia na dzien staje si¢ kim$§ innym,
zmieniajac si¢ i rozwijajac w kierunku niemozliwym do $cistego zaplanowa-
nia i przewidzenia.

Praca taka pomimo, ze stanowi efekt zmiany, jaka dokonuje si¢ w 0so-
bowos$ci ucznia nie stanowi jednak dziatania technicznego. Nie jest to tez
dzialanie, jakie podlegatoby nakazom racjonalnosci instrumentalnej, opiera-
jacej sie na logice celu i $rodka, ale jest dziataniem podlegajacym imperaty-
wom racjonalnosci komunikacyjnej, ktéra odwotuje si¢ do etyki mowy 1 lo-
giki dialogu''.

® R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski
(red.) Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 2, Wyd. PWN, Warszawa 2004, s. 294.

' B.D. Gotebniak, Zmiany edukacji nauczycieli. Wiedza — biegtos¢ — refleksyjnosé, Wyd.
Edytor, Torun 1998, s. 160-161.

""'R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski
(red.) Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 2, Wyd. PWN, Warszawa 2004, s. 294-295.
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Kompetencje zawodowe, sa zdolnoscig do wykonywania czynnosci
w zawodzie dobrze badz skutecznie, zgodnie ze standardami, jakie s3 wyma-
gane na danym stanowisku. Jest to pojecie szersze od kwalifikacji, bowiem
obejmuje zaréwno niezb¢dne do wykonywania zawodu kwalifikacje, jak
1 zdolno$¢ przystosowania si¢ do nowych sytuacji, ktére wymagaja wiele
wlasnej inicjatywy oraz zaangazowania i prowadzg do skutecznego dziala-
nia'?.

S. Dylak wymienia trzy grupy kompetencji zawodowych nauczycieli,

do ktérych zalicza':

— kompetencje bazowe, jakie pozwalaja na skuteczne porozumiewania
si¢, czyli miedzy innymi niezbedny poziom rozwoju intelektualnego
oraz moralnego, wymagany poziom rozwoju spotecznego, a takze
zdolnos¢ do przestrzegania i przyswajania okreslonych zasad spo-
tecznych i etycznych;

— kompetencje konieczne, ktére pozwalaja na wypetnianie przypisanych
zadan edukacyjnych, do jakich zalicza si¢ kompetencje interpretacyj-
ne, autokreacyjne i realizacyjne nabywane podczas ksztalcenia zawo-
dowego;

— kompetencje pozadane, jakie moga, ale nie musza znajdowac si¢
w profilu zawodowym danego nauczyciela, jak przyktadowo umiejet-
nos$¢ gry na instrumencie czy zaangazowanie spoteczne.

Kompetencje zaliczone do grupy koniecznych wyraznie odnoszg si¢ do
popularnej koncepcji kompetencji nauczycielskich sformutowanej przez R.
Kwasnice. Autor ten opiera podziat kompetencji nauczyciela o koncepcj¢ tak
zwanych dwdch racjonalnosci, ktora dotyczy tego, ze doswiadczenie ludzkie
jest tworzone w dwdch sferach znaczen, czyli w obszarze wiedzy praktyczno
- moralnej oraz w sferze wiedzy technicznej. Na takiej podstawie zapropo-
nowano nastepujacy podzial kompetencji nauczyciela'*:

1) praktyczno-moralne, do ktérych naleza:

- kompetencje interpretacyjne, jakie pozwalaja dostrzega¢ §wiat jako
rzeczywisto$¢, ktéra wymaga ciaglej interpretacji, nieustannego wy-
dobywania na jaw jej sensu; kompetencje tego rodzaju umozliwiaja

"2 C. Banach, Nauczyciel [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. IIL,
Wyd. Zak, Warszawa 2004, s. 548-553.

1 S. Dylak, Nauczyciel — kompetencje i ksztatcenie zawodowe [w:] T. Pilch (red.), Encyklo-
pedia pedagogiczna XXI wieku, t. III, Wyd. Zak, Warszawa 2004, s. 559.

4 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski
(red.) Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 2, Wyd. PWN, Warszawa 2004, s. 300-301.

114



Daniela Zuk, Edyta Ledzion-Gawronska

zadawanie pytan dzigki, ktérym pojmowanie §wiata staje si¢ zada-
niem bez konca;

- kompetencje moralne, czyli zdolno$¢ do prowadzenia refleksji mo-
ralnej, a nie tylko wiedza na temat norm i nakazéw moralnych;
kompetencje tego rodzaju sg zawarte w pytaniach na temat prawo-
mocnosci moralnej naszego postepowania;

- kompetencje komunikacyjne, czyli zdolno$¢ do pozostawania w dia-
logu z innymi oraz z samym sobg, zdolno$¢ do dialogowego sposo-
bu bycia, gdzie dialog nie jest rozumiany jedynie jako zdolnos¢
prowadzenia dyskusji, a raczej rozmowa, ktéra przetamuje anoni-
mowos$¢ wypowiedzi i jest probg rozumienia siebie i tego, co nas
otacza;

2) kompetencje techniczne, do ktorych zalicza sig:

- kompetencje postulacyjne, inaczej normatywne, pojmowane jako
umiejetno$¢ opowiadania si¢ za okreslonymi celami, umiejgtnos¢
identyfikowania si¢ z nimi; kompetencje takie mogg oznacza¢ na-
sladowanie celéw osigganych przez innych, ale w gtdwnej mierze
wybdr celéw zgodnych z zaakceptowang rolg lub zdolnos$¢ ustana-
wiania celow indywidualnych;

- kompetencje metodyczne, czyli inaczej umiej¢tno$¢ dziatania zgod-
nie z regutami okreslajagcymi optymalny porzadek okreslonych
czynnosci; jako tres¢ takich regul wskazuje si¢ przepis wskazujacy
na to, co i w jakiej kolejnosci nalezy wykonywac, aby osiggnaé za-
ktadany cel;

- kompetencje realizacyjne, ktore sa rozumiane jako umiejetnos¢ do-
boru odpowiednich $rodkéw, a takze tworzenia takich warunkéw,
jakie sprzyjaja osigganiu celu; nauczycielowi stuza one do opraco-
wanie materialu nauczania i organizowania czasu, przestrzeni oraz
uczestnikow procesu dydaktycznego w sposob, ktéry bedzie zapew-
niat skuteczno$¢ dziatania.

Autor ten wskazuje na konieczno$¢ prymatu pierwszej grupy kompe-
tencji, czyli praktyczno - moralnych, ponad technicznymi. Wedlug niego,
zasadnicza wada polskich nauczycieli jest sytuacja przeciwna, czyli prymat
kompetencji technicznych, ktére sg rozumiane wasko, jako metodyczno -
realizacyjnelS.

Kompetencje, w przeciwienstwie do specjalistycznej wiedzy oraz umie-
jetnosci zawodowych stanowig podstawe skutecznego dziatania w szerokim

15 Tamze, s. 309-313.
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zakresie stanowisk. Wspétczesny system pracy coraz cz¢sciej docenia zna-
czenie kompetencji, takze w zawodzie nauczyciela, przektadajacych sig
w sposOb bezposredni na realizowane przez niego zadania zawodowego.

Doskonalenie zawodowe nauczycieli wobec wymagan rynku pracy

Funkcjonowanie rynku pracy stanowi istotny warunek oraz czynnik
rozwoju gospodarki. Rynek pracy powinien zatem jednoczesnie realizowac
cele spoteczne, jak prawo cztowieka do pracy.

Rynek pracy nie jest statycznym wytworem, bowiem podlega on cig-
glym zmianom oraz przeksztalceniom. W jego ramach funkcjonuje wiele
réznych proceséw, zjawisk i zaleznosci'®.

Wspoétczesna gospodarka jest uktadem czterech podsysteméw, czyli
informacyjnego, przeptywow kapitalowych, sieci transnarodowych korpora-
cji i tradycyjnego rynku towaréw i ustug. Systemy tego rodzaju nie dziataja
w sposéb automatyczny, ale sg wzajemnie powigzane. Dynamiczny oraz rdz-
nokierunkowy przebieg proceséw o charakterze spoleczno-gospodarczym
jest wynikiem zaleznosci oraz sprze¢zen, jakie zachodza pomiedzy wskaza-
nymi podsystemami' .

Z epoki cywilizacji przemystowe] $wiat wkroczyt w ere cywilizacji
informacyjnej. Nowe wymogi, jakie sg stawiane gospodarce ze strony oto-
czenia zewnetrznego wynikaja z zasadniczych przemian, ktdre wiaza sie
z dominacjg wszelkich koncernéw ponadnarodowych w konkurencji $wiato-
wej, a w szczeg6lnosci z tym, iz w kierunku rewolucji naukowo-techniczne;j
wiedza stala si¢ samodzielnym czynnikiem wytworczym o znaczeniu pod-
stawowym. Trwa wowczas wyscig innowacyjny, jaki nadaje nowy ksztatt
konkurencji rynkowej. Ta z kolei przemienia si¢ w konkurencj¢ pomigdzy
wielkimi organizacjami. W obliczu deregulacji prawa antymonopolowego ma
miejsce wzmozony proces tworzenia mega fuzji oraz przeje¢. Dokonuje si¢
proces taczenia wielkich firm w giganty, jakie opanowuja gospodarke na
Swiecie.

Postepujaca globalizacja, robotyzacja, informatyzacja oraz procesy
integracyjne na §wiecie co do zasady zmieniajg podstawy, jakie warunkuja
przyszty rozw@j spoteczenstw. Globalizacja oraz rozstrzygajaca si¢ rola wie-
dzy oraz kapitatu intelektualnego, spadek znaczenia pracy w warunkach roz-

' W. Jarmotowicz, M. Knapinska, Wspdlczesne teorie rynku pracy a mobilnosé i przeptywy
pracownikow w dobie globalizacji, Zeszyty Naukowe Polskiego Towarzystwa Ekonomicz-
nego 2011, nr 9, s. 123-142.

17 Globalizacja — pomiedzy politykq a ekonomiq. Wybrane aspekty, pod red. D. Karnowskiej,
M. Szatlach, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2006, s. 101-102.
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woju spoteczenstwa informacyjnego sa gléwnymi zmianami, jakie nastepuja
we wspotczesnym $wiecie. Szybki postgp oraz dyfuzja nowych rozwigzan
technologicznych, jakim towarzysza nowe formy organizacji pracy prowadza
do zmian w strukturze jakoSciowej popytu na prace. Zmniejszeniu ulega za-
potrzebowanie na kadry nisko wykwalifikowane, a zwigksza si¢ popyt na
osoby o wysokich kwalifikacjach, co stanowi nieodtgczny element przemian
na rynku pracy.

Podkreslenia wymaga jednak to, ze przez wzglad na przyspieszenie
technologiczne, rosngce powigzania miedzynarodowe, a takze niestabilne
i dynamicznie zmieniajace si¢ reakcje popytu na prace nalezy spodziewac si¢
postepujacej dynamizacji rynku pracy oraz wzrostu niepewno$ci w sferze
dostosowania struktury popytu do struktury podazy pracy. Zasadniczymi
czynnikami przezwyci¢zajacymi takie dysproporcje sg inwestycje w kapitat
ludzki, a takze wzrost liczby os6b z wyzszym wyksztalceniem, bowiem oso-
by takie charakteryzuja si¢ wigksza mobilno$cig oraz umiejetnosciami o cha-
rakterze adaptacyjnym.

Przejscie od spoteczenstwa przemystowego do spoleczenstwa wiedzy
nie pozostalo bez wptywu na rynek pracy. W dlugim okresie ma miejsce
zmiana struktury zatrudnienia na korzys¢ pracownikéw posiadajacych wyso-
kie kwalifikacje i dotyczy to wszystkich dziedzin gospodarki. Nie oznacza to
jednak, ze zupetnie zaniknie popyt na pracownikéw niewykwalifikowanych,
ale bedzie si¢ on zmniejszal.

W literaturze przedmiotu funkcjonuje wiele scenariuszy odnoszacych
si¢ do wptywu spoteczenstwa wiedzy na stan zatrudnienia oraz istot¢ pracy.
W wielu wypowiedziach zauwazalne jest nastawienie katastroficzne,
a w innych odczuwany jest wyraznie pozytywny stosunek do takiego pro-
blemu. Najbardziej katastroficzna wizja wptywu proceséw zachodzacych we
wspotczesnym $wiecie na rynkach pracy zostala sformutowana przez
J. Rifkina. Wedtug niego, postepujace procesy globalizacyjne, a w szczegdl-
nosci rewolucja przemystowa oparta na rewolucji naukowo-technicznej skut-
kowa¢ beda dramatycznym spadkiem popytu na pracg¢. Autor ten wskazuje,
ze o ile pierwsza rewolucja przemystowa skutkowata zmiang sposobu pro-
dukcji 1 stopniowym zastgpowaniem maszynami pracy fizycznej czlowieka,
o tyle wspotczesne nowe technologie informatyczne i automatyczne zastgpu-
ja ludzki umyst. Inteligentne maszyny eliminowa¢ beda prace ludzka z pro-
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cesu produkcji 1 ustug. W opinii tego autora za kilkadziesigt lat do wykony-
wania pracy wytwérczej potrzebne bedzie jedynie 5% sity roboczej'®.

Wielu ekonomistow nie zauwaza jednak zagrozen w postepujacych
procesach globalizacji. W ich opinii zjawisko to jest silnie zwigzane z poste-
pem technicznym i technologicznym, stajac si¢ motorem wszelkich zmian,
jakie sg korzystne dla jednostek oraz catych grup spotecznych, zwigkszajac
mozliwosci uzyskania wysokich dochodéw z pracy, poprawiajac jakosS¢ zy-
cia, wptywajac na skrdcenie czasu pracy i wydluzenie czasu wolnego, a takze
prowadzac do zmniejszania zanieczyszczenia Srodowiska oraz poprawy wa-
runkéw zdrowotnych'’.

Odnoszac si¢ do zawodu nauczyciela wskaza¢ nalezy, ze zmiany takie
w sposOb bezposredni ich nie dotyczg. Jednak zmiany na rynku pracy deter-
minujg zmiany w ksztalcie wymogéw wobec nauczycieli, bowiem ich kwali-
fikacje 1 kompetencje muszg by¢ dostosowane do zmieniajacego si¢ rynku
pracy. To oni bowiem edukujg nowg site robocza, stwarzajac podstawy do
dalszego ksztalcenia si¢ spoteczenstwa.

Na wspoéiczesnym rynku pracy oczekuje si¢ pracownikéw charaktery-
zujacych si¢ wysokim poziomem aktywnosci zawodowej, swiadomych po-
trzeb wlasnego rozwoju zawodowego na zasadach uczenia si¢ przez cate zy-
cie, a takze przygotowujacych si¢ do systematycznego opanowywania no-
wych 16l spoteczno-ekonomicznych, dodatkowych kompetencji, podwyzsza-
nia tych dotychczasowych, a nawet catkowitego przekwalifikowania sic™.

Nauczyciele zawsze posiadali pelng tego swiadomo$¢ oraz uznawali
doksztatcanie i doskonalenie zawodowe jako istotny czynnik wtasnego roz-
woju. Celem doksztatcania oraz doskonalenia staje si¢ nie tylko zapobieganie
inflacji wiedzy czy umiejetnosci nauczycielskich, ale takze utrzymanie ich na
okreslonym poziomie, ktéry w danej chwili jest uznawany za wystarczajacy.
Istotne znaczenie ma takze podwyzszanie kwalifikacji oraz dostosowywanie
ich do zmieniajacych si¢ warunkéw pracyzl.

W zwigzku z powyzszym nalezy wskaza¢, ze doskonalenie jest powia-
zane z ksztatceniem, bowiem jest jego kontynuacja i rozwinigciem. Doskona-

'8 3. Rifkin, Koniec pracy. Schytek sity roboczej na swiecie i poczqtek ery postrynkowej,
Wydawnictwo Dolnoslaskie, Wroctaw 2001, s. 52-55.

" R.B. Reich, Praca narodéw. Przygotowanie sie do kapitalizmu XXI wieku, Wyd. Adam
Marszatek, Torun 1996, s. 71.

* L. Dabrowska, Doskonalenie zawodowe nauczycieli, Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP,
Warszawa 2015, s. 9.

*I H. Dybek, Doradztwo metodyczne i doskonalenie zawodowe nauczycieli, Wyd. Zakamy-
cze, Krakow 2000, s. 45-49.
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lenie nauczycieli nie jest jednorodng dziatalnoscig, bowiem funkcje taka pet-
nig ogniwa zwigzkéw zawodowych, partie polityczne, organizacje spoteczne
oraz instytucje specjalnie do tego powotane, jak przyktadowo placoéwki do-
skonalenia zawodowego™>.

System ksztalcenia, rekrutacji oraz rozwoju zawodowego nauczycieli
powinien w spos6b réwnomierny rozwija¢ wiedzg, umiejetnosci oraz ksztat-
towac postawy. W ksztalceniu nauczycieli powinny pojawiac si¢ nowe umie-
jetnosci, powigzane z realizowaniem dodatkowych zadan szkoty, jak miedzy
innymi prowadzenie zaje¢ pozalekcyjnych, metodyka pracy wychowawcy
klasy czy tez metodyka wychowania pozaszkolnego, a ponadto umiejetnosci
z zakresu TIK* i jezyka obcego, zagadnienia z zakresu wspotczesnych
przemian cywilizacyjnych oraz problematyka etyczna®.

Z podnoszeniem jakosci ksztalcenia w sposéb bezposredni powigzany
jest system doskonalenia zawodowego nauczycieli, jaki powinien by¢ pro-
wadzony gléwnie przez placéwki doskonalenia nauczycieli*. Nauczyciele sa
bowiem ,,twércami edukacji”. Ich status, kwalifikacje czy dziatania stanowig
bowiem o jakosSci ksztalcenia. Kompetentna kadra nauczycielska powinna
w umiejetny sposéb wprowadzajaca innowacje oraz oceniajaca ich efekty?.

Podstawowe zadania o$wiatowe w zakresie edukacji nauczycielskiej
odnoszg si¢ w gtdwnej mierze do:

— poprawy efektywnosci systemu ksztatcenia, doskonalenia i zatrudnia-
nia nauczycieli;

— dazenia do ksztattowania postaw proedukacyjnych nauczycieli;

— upowszechnianie ksztalcenia ustawicznego zwigzanego z nabywa-
niem oraz doskonaleniem kwalifikacji zawodowych i ogélnych kom-
petencji.

Wspolczesnie, dynamicznie rozwijajacy si¢ rynek wymaga od pracow-
nikéw nie tylko posiadania wiedzy, ale rowniez umiej¢tnosci szybkiego jej
zdobywania, przetwarzania, a takze postugiwania si¢ nowymi technologiami.
Z tego wzgledu, placowki doskonalenia nauczycieli wcigz stajg przed takimi
zadaniami, jak27:

** P. Kowolik, Doskonalenie zawodowe nauczycieli zintegrowanej edukacji wezesnoszkolnej,
Nauczyciel i Szkota 2011, nr 2 (50), s. 97-104
3 Technologie informacyjno-komunikacyjne w pracy z uczniem.

M. Pindera, Doskonalenie i doksztatcanie zawodowe nauczycieli, ,,Nauczyciel i Szkota”
2001, nr 1-2 (10-11), s. 156-164.

* Strategia Rozwoju Edukacjina lata 2007 — 2013, Wyd. MENiS, Warszawa 20035, s.43.

*c, Day, Rozwdj zawodowy nauczyciela, Wyd. GWP, Gdansk 2004, s. 51.

7L Dabrowska, Doskonalenie zawodowe nauczycieli, Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP,
Warszawa 2015, s. 14.
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— udzielanie fachowej pomocy nauczycielom, gtéwnie na poczatkowym
etapie ich pracy zawodowej oraz w okresie adaptacji do zawodu;

— aktualizowanie wiedzy przedmiotowej oraz pedagogicznej nauczycie-
li w czasie samodzielno$ci zawodowe;;

— udzielanie pomocy w rozszerzaniu badz zmianie specjalizacji;

— organizowanie réznego rodzaju form samoksztalcenia zaréwno indy-
widualnego, jak i1 zbiorowego dla nauczycieli;

— udzielanie pomocy nauczycielom w zakresie samodzielnej pracy ba-
dawcze;j.

Wyréznia si¢ dwie zasadnicze fazy doskonalenia nauczycieli, czyli:

— okres pierwszych kilku lat pracy nauczycielskiej, w ktorym krystali-
zuja si¢ umiejetnosci pedagogiczne oraz ksztattuje si¢ postawa na-
uczyciela;

— faza doskonalenia zawodowego nauczycieli czynnych, ktéra przyjmu-
je forme ksztatcenia ustawicznego.

Szybkie tempo przemian kulturowo-technologicznych stanowi czynnik
wymuszajacy podejmowanie innowacji edukacyjnych i ustawiczne ksztatce-
nie si¢. Zmiany, jakie zachodzg w sferze ekonomiczno - gospodarczej kraju
zmuszaja szkoty do reorganizacji, a takze zwigkszania ich konkurencyjnosci.
Od nauczycieli oczekuje si¢ zatem nie tylko profesjonalizmu, ale réwniez
zwigkszonej inicjatywy, samodzielnosci oraz kreatywnosci. Autonomia sta-
nowi szans¢ do tworzenia nowych planéw, a takze wdrazania programéw
autorskich, co zwigzane jest z koniecznos$cig doksztatcania i doskonalenia si¢
oraz poznawania nowych, skutecznych i atrakcyjnych metod nauczania.
Istotne znaczenie w tym zakresie ma umiejetnos¢ sprawnego korzystania
z technologii komputerowej oraz informatycznej, bowiem znajomo$¢ pro-
gramOw komputerowych i Internetu pozwala na zwigkszenie atrakcyjnosci
nauczania® .

Waznym wyzwaniem dla wspdtczesnego nauczyciela staje si¢ rowniez
niekontrolowana inflacja wiedzy oraz umiej¢tnosci pedagogicznych, jakie
z czasem tracg na wartosci. Nauczyciel nie jest juz gotowym zrodiem infor-
macji, a staje si¢ on przewodnikiem po §wiecie wiedzy, a takze cztowiekiem,
ktoéry uchyla przed uczniem drzwi do Swiata wartosci, mysli, idei, stéw, czy-
néw 1 odkry¢ naukowych.

* P. Kowolik, Doskonalenie zawodowe nauczycieli zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej,
»~Nauczyciel i Szkota” 2011, nr 2 (50), s. 97-104.

2 M. Pindera, Doskonalenie i doksztatcanie zawodowe nauczycieli, ,,Nauczyciel i Szkota”
2001, nr 1-2 (10-11), s. 156-164.
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Podsumowujac nalezy wskazac, ze celem wspodtczesnego systemu do-
skonalenia nauczycieli staje si¢ umozliwienie kazdemu z nich zdobywanie
dodatkowych kompetencji, jakie pozwolg im na efektywne funkcjonowanie
na wspdltczesnym rynku pracy. Wazne w tym zakresie jest rozszerzanie do-
stepu do edukacji oraz poprawy jej poziomu, a takze wlaczanie w proces
edukacji wiedzy ekonomicznej, technicznej, socjologicznej, technologii in-
formacyjnych i1 komunikacyjnych, a takze podnoszenie kwalifikacji, promo-
wanie edukacji w zakresie przedsigbiorczosci i promowanie elastycznych
form pracy.

Doskonalenie nauczycieli we wspéiczesnych warunkach pracy przewi-
duje projektowanie indywidualnych programéw pomocy nauczycielowi w je-
go rozwoju zawodowym, w ujeciu wspdlczesnych wymogéw spoteczno-
ekonomicznych, ktére podkreslaja wtasng role w rozwoju zawodowym,
a takze znaczenie motywacji wewnetrznej do pracy i osiggania sukcesu za-
wodowegoSO.
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Magdalena Mordzak
PRZEBIEG EDUKACJI OSOB Z MUTYZMEM WYBIORCZYM
Streszczenie

Pierwsza cze¢$¢ artykutu prezentuje mutyzm wybidrczy — cechy charak-
terystyczne, podobiefnstwa i1 réznice pomiedzy tym zaburzeniem a innymi,
a takze wybrane metody terapii. Kolejna cz¢s$¢ tekstu koncentruje si¢ na trud-
nosciach jakie napotykaja ludzie autystyczni w procesie ksztatcenia — z po-
dziatem na wewnetrzne, ktére wynikajg z cech zaburzenia oraz zewng¢trzne,
ktore sa zauwazalne w postawach 0séb z otoczenia cztowieka z mutyzmem
selektywnym. Dalsza cze$¢ artykulu zawiera metodologi¢ badawczg oraz
wyniki przeprowadzonych badan, ktére sprawdzaly poziom wiedzy spote-
czenstwa na temat mutyzmu wybidrczego oraz ukazywaty trudnosci eduka-
cyjne ludzi mutystycznych z perspektywy oséb posiadajacych to zaburzenie.

Stowa kluczowe: mutyzm selektywny, edukacja, zaburzenie, trudno$ci edu-
kacyjne.

The process of education of people with selective mutism

The first part of the article presents selective mutism - characteristics,
similarities and differences between this disorder and others, as well as
selected methods of therapy. The next part of the text focuses on the
difficulties faced by people with selective mutism in the education process -
inside, which result from the features of the disorder and outside, which are
observable in the attitudes of people in the environment of a person with
selective mutism. The further part of the article contains a research
methodology and the results of the research, which checked the level of
public knowledge about selective mutism and showed educational difficulties
of people with selective mutism from the perspective of people with this
disorder.

Key words: selective mutism, education, disorder, educational difficulties.
1. Przedstawienie zaburzenia

Mutyzm wybidrczy jest definiowany w sposéb prawidiowy od 1994r. —
odkad ta dysfunkcja zostata nazwana w amerykanskiej klasyfikacji zaburzen
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psychicznych'. Od tego momentu spoleczenstwo uwaza lek za przyczyneg

pojawienia si¢ i trwania mutyzmu selektywnego. Podczas diagnozowania

mutyzmu wybidrczego korzysta si¢ z miedzynarodowej klasyfikacji zaburzen

psychicznych, ktéra zawiera nastepujace kryteria charakterystyczne

dla tego zaburzenia®:

— Podwéjne odchylenie standardowe jako granice rozumienia i wyrazania
jezyka.

— Brak zdolno$ci méwienia w okreslonych sytuacjach oraz mozliwo$¢ po-
twierdzenia tej dysfunkcji.

— Cechy charakterystyczne wystepuja powyzej czterech tygodni.

— Badana osoba zna jezyk méwiony wymagany w zaistnialych sytuacjach
spotecznych.

— Zaobserwowanych cech nie mozna wyttumaczy¢ poprzez posiadanie in-
nych zaburzen.

Zazwyczaj to nauczyciel w przedszkolu lub na poczatkowych etapach
szkoty podstawowej jest pierwszym czltowiekiem, ktory ma szans¢ zauwazy¢
objawy mutyzmu wybidrczego. Uzyskanie formalnej diagnozy przebiega
w pieciu krokach®:

1. Rozpoczecie kontaktu z poradnig psychologiczno-pedagogiczng i zto-
zenie wniosku o przebadania ucznia pod katem mutyzmu selektywne-
g0, a takze rozmowy pracownikow poradni z rodzicami i bezposred-
nio z dzieckiem.

Odebranie opinii z poradni psychologiczno-pedagogiczne;.

3. Wizyta ucznia u psychiatry w celu potwierdzenia lub wykluczenia

mutyzmu wybidrczego.

4. Ubieganie si¢ o uzyskanie orzeczenia o niepetnosprawnosci.

5. Poradnia psychologiczno-pedagogiczna wydaje opini¢ o specjalnych

potrzebach edukacyjnych i rozwojowych dziecka.

Cze¢sto mutyzm selektywny mylony jest z niesSmiatoscig lub z autyzmem
— a kazda z tych dysfunkcji rozr6znia wiele rzeczy: zrédla, cechy i przebieg.

) Pomigedzy mutyzmem wybidérczym i autyzmem istniejg znaczace rdzni-
ce’.

N

" M. Andrzejewska, Czym jest mutyzm wybiérezy?
http://mutyzm.pl/Artykuty/Czym_jest_mutyzm_wybidrczy (dostgp w dniu 12.09.2018)

’s. Pruzynski, J. Wciérka, Klasyfikacja zaburzen psychicznych i zaburzen zachowania

w ICD-10. Opisy kliniczne i wskazowki diagnostyczne, Wydawnictwo ,,Versalius” Krakéw, 2000.
3 Stowarzyszenie Polskie Towarzystwo Mutyzmu Wybiérezego, Diagnoza dziecka z podej-
rzeniem mutyzmu wybiorczego, http://www.mutyzm.org.pl/diagnoza (dostep w dniu
12.09.2018).

* Nauka w Polsce, Mutyzm a autyzm — wazna prawidtowa diagnoza,
http://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,413649, mutyzm-a-autyzm--wazna-prawidlowa-
diagnoza.html (dostgp w dniu 12.09.2018) oraz M. Szczerbinski, Autyzm vs. mutyzm wybior-
czy, http://www.mutyzm.org.pl/autyzm-vs-mutyzm-wybiorczy (dostgp w dniu 12.09.2018).
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Tabela 1: Mutyzm wybidrczy i autyzm - réznice

Cecha Mutyzm wybidrczy | Autyzm

zaburzenie lekowe r0ZWOjowe

nieprawidtowos¢ emocji r0ZWoju

poczatek w wieku 3-5 lat pierwszy etap rozwoju

che¢ nawigzywania kontaktu | duza brak

zaciekawienie ludzmi jest brak

ocena ze strony otoczenia bardzo wazna nieistotna

kontakt fizyczny zwicksza poziom leku | nadwrazliwos¢ lub
brak reakcji

podstawowe czynnosci perfekcjonizm uproszczone

kontakt werbalny duze pragnienie i brak | brak takiej potrzeby

mozliwosci

Zrédto: Nauka w Polsce, artykut Mutyzm a autyzm — wazna prawidtowa diagnoza,
http://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,413649, mutyzm-a-autyzm--wazna-prawidlowa-
diagnoza.html (dostgp w dniu 12.09.2018) oraz M. Szczerbinski, Autyzm vs. mutyzm wybior-
czy, http://www.mutyzm.org.pl/autyzm-vs-mutyzm-wybiorczy (dostgp w dniu 12.09.2018).

Mutyzm selektywny i nie§miato$¢ mozna takze rozrézni¢ wedtug znacza-
cych cech charakterystycznych’.

Tabela 2: Mutyzm selektywny 1 niesmiato$¢ - réznice

Cecha Mutyzm selektywny | NieSmialos¢
rodzaj zaburzenie psychiczne | cecha osobowosci
kontakt werbalny w zaleznosci od sytu- | mato, ale zawsze mozliwy
acji
codzienne czynnos$ci utrudnione brak utrudnien
dodatkowe zaburzenia | emocjonalne brak
fizjologia wplywa na nig lek brak wptywu
sposob funkcjonowania | zalezny od sytuacji zawsze podobny
stale schematy dziata- | w r6znych sytuacjach | brak
nia
reakcja na zmiany zawsze brak jesli zmiany sa niewiel-
kie
dlugos¢ wydarzenia zwigksza poziom stre- | zmniejsza poziom stresu
su
leczenie dlugotrwata terapia krétkotrwata pomoc psycho-
logiczna

Zrédto: M. Andrzejewska, Jak pomdc dziecku lub uczniowi z mutyzmem selektywnym?,
»TRENDY Internetowe Czasopismo Edukacyjne”, 2013., nr 4, s. 63

> M. Andrzejewska, Jak poméc dziecku lub uczniowi z mutyzmem selektywnym?, ,TRENDY
Internetowe Czasopismo Edukacyjne”, 2013., nr 4, s. 63
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Ludzie z mutyzmem selektywnym nie sg w stanie odzywac si¢ do ota-
czajacych ich spolecznosci, poniewaz nawigzywanie kontaktu werbalnego
kojarza z Igkiem, ktéry sprawia wrazenie fizycznej blokady narzagdow mowy.
Mozliwe jest nawet zesztywnienie jezyka i Warg.6 Mutyzm wybiérczy moze
mie¢ dwustopniowe nasilenie braku mozliwosci nawigzywania kontaktu
werbalnego’. W przypadku zaburzenia lekkiego stopnia mozliwe jest méwie-
nie w konkretnych momentach i w obecnosci okreslonych ludzi, z ktérymi na
co dzien dziecko nie nawigzuje kontaktu werbalnego. Natomiast cigzki stop-
nien mutyzmu selektywnego charakteryzuje brak mozliwo$ci méwienia we
wszystkich sytuacjach 1 przy kazdej osobie spoza grupy ludzi, z ktérymi na-
wigzywanie kontaktu werbalnego nie stanowi problemu. Obydwa stopnie
charakteryzuja si¢ mozliwoscia wystapienia takich samych trudnos$ci zwigza-
nych z codziennym funkcjonowaniem, a szczegdlnie w przypadku uczniéw —
zabawa z rowiesnikami, zglaszanie potrzeb fizjologicznych, niezrozumienie
polecenia, brak akceptacji.

Mutyzm wybidrczy nalezy rozréznia¢ od zaburzen mowy, poniewaz jest
to zaburzenie psychiczne, niemajace zwigzku z narzgdami uczestniczacymi
W procesie mowyg. Tylko 10% dzieci mutystycznych posiada nieprawidtowosci,
ktére podlegajg leczeniu jako zaburzenia mowy.

Wsréd cech charakterystycznych ludzi mutystycznych znajduje sig
dbanie o to, aby spoleczefistwo nie mogto wyczytaé emocji z ich twarzy’.
Zrédtem tego jest lek przed oceng ze strony populaciji. Jesli na twarzy zauwa-
zalne begda emocje, wowczas rozméwca dostrzeze reakcje na dang sytuacje —
wedtug os6b z mutyzmem selektywnym istnieje $cista zalezno$¢ pomiedzy
wrazeniem odpowiedzi sprzecznej z oczekiwaniami i pdzniejszym odrzuce-
niem.W zyciu os6b z mutyzmem wybidrczym wystepuja okolicznosci,
w ktérych nawigzuja kontakt werbalny — jest to mozliwe, gdy czujg si¢ swo-
bodnie i Iek ich nie ogranicza'’. Takie momenty pojawiaja sie, gdy cztowiek
z mutyzmem selektywnym jest catkowicie sam w pomieszczeniui ma pew-
nos¢, ze nikt go nie bedzie ocenial lub gdy ma pewnos¢, ze osoba, z ktérg
przebywa nie odrzuci go. Kolejnym elementem osobowos$ci mutystycznej

® G. Szafraniec, Przyczyny i skutki blokady kontaktu werbalnego u dzieci z mutyzmem selek-
tywnym, https://issuu.com/grazynaszafraniec/docs/przyczyny_i_skutki_blokady_kontaktu
(dostep w dniu 03.09.2018).

7 Za: M. Burzynska, Mutyzm wybiérezy/selektywny, http://pzp.edu.pl/wp-
content/uploads/2015/10/mutyzm-artyku%C5%82.pdf (dostep w dniu 30.08.2018).

8 The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM IV and DSM IV-TR)
under Selective Mutism Diagnostic Features and Differential Diagnosis

9 Selective Mutism Foundation, Features of selective mutism,
https://www.selectivemutismfoundation.org/advocacy-group-features-of-selective-mutism
(dostgp w dniu 30.08.2018).

'"R. Goodman, S. Scott, Child and Adolescent Psychiatry, Wydawnictwo ,,Blackwell
Science”, Malden, 1997, s. 141-144.
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jest nadwrazliwo$¢ emocjonalna, przejawiajaca si¢ poprzez reakcje nieade-
kwatne do zaistnialych sytuacji .
Mutyzm wybidrczy i jakanie posiadajg wspolne cechy charakterystycz-

12
ne .

Tabela 3: Mutyzm wybiodrczy i jakanie - podobienstwa

Cecha Mutyzm wybidérczy | Jakanie

lek uniemozliwia mé- powoduje jakanie
wienie

fizyczna blokada narzagdéw | uniemozliwia moé- powoduje jagkanie

mowy wienie

wywieranie presji méwienia | podjecie proby podjecie proby

brak méwienia czesto rzadko

kontakt wzrokowy

czeste unikanie

rzadkie unikanie

ciche wypowiedzi

na poczatku méwie-
nia

w momentach stresu-
jacych

napigcie ciata

podczas wymagania
kontaktu wzrokowe-

g0

podczas jgkania

uciekanie

przed konieczno$cia
moéwienia i przed
oceng

przed mozliwoscia
wystgpienia jakania

przygotowanie do kontaktu

aby wypas¢ bardzo
dobrze

aby prze¢wiczy¢ wy-
powiadane zdania

przyczyna lek, wrazenie fizycz- | Igk, wrazenie fizycz-
nej blokady nej blokady, wady
Wymowy
uzywanie innych form kon- | chetnie chetnie
taktu
podtoze emocjonalne emocjonalne

Zrédto: Szkota Nowej Mowy, Objawy ESBS (Jgkanie, Mutyzm wybidrczy) — dowiedz sie
wiecej, http://www.nowamowa.com/jakanie-objawy (dostep w dniu 30.08.2018).

Niewiele panstw bada czegstotliwosci wystepowania tego zaburzenia, co

skutkuje brakiem mozliwosci uzyskania doktadnych statystyk. Skale wyste-
powania mutyzmu selektywnego szacuj¢ si¢ na poziomie jednego ucznia

K. Szamburski, Diagnoza nieptynnosci mowienia, [w:] E. Czaplewska, S. Milewski (red),
Diagnoza logopedyczna, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot, 2012, s. 407.

"2 Centrum Wielojezycznosci, Mutyzm wybidrczy mtodziez i dorosli. Grupa na FB.,
http://www.wielojezycznosc.pl/?p=1126 (dostgp w dniu 30.08.2018).

129



PRZEBIEG EDUKACJI OSOB Z MUTYZMEM WYBIORCZYM

w kazdym przedszkolu'. Wéréd krajéw badajacych udzial oséb mutystycz-
nych w spoteczenstwie wyniki prezentujg si¢ naste;pujqco”: Szwecja —
0,18%, Stany Zjednoczone — 0,71%, Izrael — 0,76%, Finlandia — 1,9%. Nie
jest znana skala wystgpowania mutyzmu wybidrczego w Polsce. Zaburzenie
to rozpoznawalne jest pomiedzy 3 a 5 rokiem zycia'”. Dzieci mutystyczne to
czesciej dziewczynki, niz chlopcy16.

2. Wybrane metody terapii

Bardzo czesto gabinet logopedyczny jest pierwszym miejscem, do kto-
rego trafiajg miodzi ludzie po zaobserwowaniu u nich cech charakterystycz-
nych dla mutyzmu selektywnego. Mutyzm wybidrczy jest zaburzeniem le-
kowym, wigc wigkszych efektow mozna spodziewac si¢ jezeli na dalszych
etapach proces leczenia osoby mutystycznej bedzie prowadzony przez psy-
chologa, a logopeda pozostanie w tym postgpowaniu jako specjalista wspie-
rajacy’ .

W terapii mutyzmu wybidrczego istotng role odgrywa czas zdiagnozo-
wania zaburzenia — im wczesniej to nastapi, tym wigksze szanse na catkowity
zanik cech mutystycznych. Jesli leczenie w ogdle nie zostanie rozpoczete,
wowczas prawdopodobienstwo wyciszenia wszystkich oznak wynosi 39-58%
— wartosci te malejg wraz z wiekiem cztowieka posiadajagcego omawiane
zaburzenie'®.

W pokonywaniu mutyzmu selektywnego stosuje si¢ terapi¢ behawio-
ralna, ktéra sktada sie z technik'’: wzmocnienia czynnosci zastepujacych
nawigzywanie kontaktu werbalnego, stopniowanie poziomu trudno$ci czyn-
nosci zmierzajagcych do méwienia, stopniowe zwickszanie ilosci ludzi, przy
ktérych mozliwe jest odzywanie si¢, systematyczne obnizanie lgku w sytu-
acjach wymagajacych kontaktu werbalnego, dbanie o wzrost umiejgtnosci

3 Portal ,Blizej Dziecka”, Mutyzm wybidrczy, czyli dlaczego dziecko nie mowi (czesé 1),
http://www.blizejdziecka.com/mutyzm-dziecko-nie-mowi-cz-1 (dostgp w dniu 30.08.2018)
" M. Bystrzanowska, Mutyzm  wybiérczy w  Polsce -  wyniki  badan,
http://www.publikacje.edu.pl/pdf/11883.pdf (dostgp w dniu 30.08.2018).

> M. Jonhson, A. Wintgens. The Selective Mutism Resurce Manual, Wydawnictwo:
Speechmark, Wielka Brytania, 2011.

10 A. Garcia, J.Freeman, G. Francis, L M. Miller, Selective Mutism, w: T. Ollendick (red.),
Phobic and anxiety disorders in children andadolescents: A clinician's guide to effective
psychosocial and pharmacologicalinterventions, Wydawnictwo ,,Oxford University Press”,
Londyn, 2004.

" Polski Zwiazek Logopedéw, Logopedzi jako specjalisci pomagajqgcy dzieciom z mutyzmem
wybidrczym, http://www.logopeda.org.pl/publikacja.php?id=45 (dostgp w dniu 04.09.2018).
M. Johnson, A. Wintgens, The Selective Mutism Resource Manual Second Edition,
Wydawnictwo ,,Speechmark Publishing Ltd”, Londyn, 2016.

' Centrum Terapii Behawioralnej, Terapia mutyzmu,
https://www.autyzm.edu.pl/index.php/newsletter/terapia-behawioralna-mutyzmu

(dostgp w dniu 31.08.2018).
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spotecznych, nagrywanie momentéw, w ktérych dziecko méwi oraz ich stu-
chanie 1 ogladanie.

Istotng role w procesie pokonywania mutyzmu selektywnego odgrywa
terapeuta i jego dotychczasowe doswiadczenie w leczeniu tego zaburzenia®.
Specjalista powinien by¢ w statym kontakcie z opiekunami dziecka®'. Pod-
czas leczenia mutyzmu wybidrczego metodami behawioralnymi wazne jest,
zeby terapeuta nawigzat z pacjentem relacj¢ bliska, dobrg i dajaca poczucie
bezpieczenstwa oraz aby dbal o wzrost samooceny cztowieka mutystyczne-
20%*. Po uzyskaniu swobodnej atmosfery mozna sprébowaé¢ zmieni¢ miejsce
spotkan terapeutycznych z gabinetu na klas¢ szkolna, ktéra budzi Igk w mto-
dym cztowieku™.

Duzy wptyw na powodzenie w tym rodzaju pokonywania zaburzenia
maja najblizsi i réwiesnicy ucznia z mutyzmem selektywnym — swoim za-
chowaniem mogg przyspieszy¢ lub opdzni¢, a nawet caltkowicie uniemozli-
wi¢ osiagniecie celu”. Pomimo dobrych checi fatwo jest wejéé w zamknicty
cykl podtrzymujacy cechy charakterystyczne dla mutyzmu wybidrczego
u bliskiej osoby”. Atrybutem przydajacym si¢ ludziom z otoczenia cztowie-
ka z mutyzmem selektywnym jest cierpliwos¢, poniewaz leczenie tego zabu-
rzenia jest diugie i w 50% przypadkéw nie przynosi duzych zmian®®.

Technika sliding-in jest najczesciej wykorzystywang podczas leczenia
mutyzmu wybiérczego. Po raz pierwszy opisana zostata przez Maggie John-
son 1 Alison Wintgens”. Metoda ta polega na pokonywaniu przez pacjenta

%% Centrum Terapii Mutyzmu, Niesmiatoéci i Leku, Kto powinien prowadzié terapie muty-
zmu?,
https://mutyzm.pl/Artyku%C5%82y/Kto_powinien_prowadzi%C4%87_terapi%C4%99_mut
yzmu (dostgp w dniu 03.09.2018).

*! Centrum Terapii Mutyzmu, Niesmiato$ci i Leku, Terapia dziecka z mutyzmem wybior-
czym,
https://mutyzm.pl/Artyku%C5%82y/Terapia_dziecka_z_mutyzmem_wybi%C3%B3rczym
(dostgp w dniu 12.09.2018).

2E. Shipon-Blum, Selective mutism — stages of social communication comfort scales,
Jenkintown, 2006.

» Centrum Terapii Mutyzmu, Niesmiatoéci i Leku, Terapia dziecka z mutyzmem wybior-
czym,
https://mutyzm.pl/Artyku%C5%82y/Terapia_dziecka_z_mutyzmem_wybi%C3%B3rczym
(dostgp w dniu 03.09.2018).

** Centrum Terapii Behawioralnej, Czego nie robic?,
https://www.autyzm.edu.pl/index.php/newsletter/terapia-behawioralna-mutyzmu (dostep
w dniu 02.09.2018).

2 Stowarzyszenie Anxiety Disorders Association of British Columbia, Selective Mutism,
https://www.anxietybc.com/parenting/selective-mutism (dostep w dniu 02.09.2018).

%y, Steinhausen, C. Juzi, Elective mutism: an analysis of 100 cases, ,,Journal of American
Academy of Child and Adolescent Psychiatry”, 1996, nr 35, s. 606-614.

TM. Johnson, A. Wintgens, The Selective Mutism Resource Manual, Wydawnictwo
,.Speechmark Publishing Ltd”, Londyn, 2011.
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coraz trudniejszych etapow, ktérymi sg konkretne zadania do wykonania.
Kolejne kroki odbywajg si¢ w tym samym pomieszczeniu i polegajg na do-
konywaniu zmian w otoczeniu dziecka podczas zabawy z elementami mo-
wienia — najpierw obecna jest osoba, z ktéra mtody czlowiek bez problemu
kontaktuje si¢ werbalnie, nastgpnie jest etapowe wprowadzanie nowej jed-
nostki, a potem stopniowe wycofywanie si¢ osoby, ktéra od poczatku byta
w pomieszczeniu. Dziecko jest §wiadome tego, ze powoli zbliza si¢ do na-
wigzywania kontaktu werbalnego z nowym czlowiekiem. Podczas uzywania
tej techniki wazne jest, aby przechodzi¢ do kolejnych etapéw dopiero wtedy,
gdy dziecko swobodnie méwi w danej sytuacji. Poziom lgku wzrasta wraz
z stopniowymi zmianami ludzi obecnych w sali.

Inng technikg uzywana podczas wychodzenia z mutyzmu selektywnego
jest shaping, ktéra propaguje gtéwnie Lucy Nathanson™. Polega ona na wy-
konywaniu w obecnosci terapeuty zadah ze stopniowo wzrastajagcym pozio-
mem trudnosci — od zabaw w zaden sposéb nie nawigzujacych do mowienia,
az do etapu swobodnego nawigzywania kontaktu Werbalnegozg. Wyznaczni-
kiem pozwalajacym na podniesienie poziomu trudnosci jest swoboda podczas
wykonywania zadania. Dziecko nie jest §wiadome tego, ze pozwala sobie na
coraz wigcej w obecnosci tej konkretnej osoby. Podstawg tej metody jest bar-
dzo dobra relacja pomigdzy terapeutg i pacjentem. Poziom lgku w dziecku
spada wraz ze wzrostem ilo$ci czasu spedzonego z osobg prowadzaca spo-
tkania.

Sliding-in i shaping posiadajg wspdlne istotne elementy: bliska relacja
z dzieckiem jako etap poczatkowy, swoboda i poczucie bezpieczenstwa pod-
czas spotkan, wymagana jest cierpliwos¢, tempo dostosowane do mozliwosci
pacjenta, dodawanie etapow posrednich, ktore utatwia osiggniecie kolejnych
matych celéw.

Podczas trwania terapii istotne jest skoncentrowanie na mtodym czto-
wieku jej wszystkich elementéw, do ktérych moga naleze¢ nastepujace czyn-
niki wpierajace: terapia dziecka, zabawa grupowa, farmakoterapia, dazenie
do obnizenia poziomu lgku w szkole, a takze dziatania bedace pomoca dla
rodzicéw: warsztaty, szkolenia, konsultacje oraz terapia rodzinna™. Proces
leczenia czlowieka z mutyzmem wybiérczym w wigkszosci przypadkéw
prowadzony jest w sposob ukierunkowany na konkretne dziecku, ale w nie-

2% Confident Children, Parent works hop: how to help your child with Selective Mutism,
http://www.confidentchildren.co.uk/workshop (dostep w dniu 02.09.2018)

* The American Speech-Language-Hearing Association, Selective mutism, What treatments
are available for individuals with selective mutism?,
http://www.asha.org/public/speech/disorders/SelectiveMutism

(dostep w dniu 02.09.2018).

% Centrum Terapii Mutyzmu, Nie$miatosci i Leku, Nasza oferta,
https://mutyzm.pl/Terapia/Nasza_oferta (dostep w dniu 04.09.2018).
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ktoérych przypadkach wieksze postepy sa zauwazalne po zastosowaniu terapii
grupovvej3 .

3. Trudnosci edukacyjne

Ludzie z mutyzmem selektywnym w procesie edukacji napotykajg wie-
le utrudnien, wynikajacych z cech mutystycznych, ktére uksztaltowaty sie
w nich oraz takich, ktére maja swoje zrédlo w poziomie wiedzy spoleczen-
stwa o tym zaburzeniu.

Pierwsza grupe probleméw edukacyjnych stanowig trudnosci we-
wngetrzne, ktore sg spowodowane nieprawidlowos$ciami w integracji senso-
rycznej>>. Szczegélnie dostrzegalne to jest w momentach oceny ze strony
spoleczenstwa — takze poprzez reakcje na zaistniate sytuacje. Btedne reago-
wanie emocjonalne na zaistniale wydarzenia prowadzi do zwigkszenia po-
ziomu Igku, ktdry jest irracjonalnym doéwiadczaniem zagrozenia™. Swiado-
mos¢ szansy zauwazenia fizycznych objawéw duzej intensywnos$ci leku
skutkuje checig unikania kontaktu z ludzmi — czego konsekwencja moze by¢
fobia dotyczaca méwienia™.

Wsréd trudnosci zewnetrznych, jakie napotykaja osoby z mutyzmem
wybidrczym w cyklu ksztatcenia, znajduje si¢ nastawienie réznych podgrup
ich otoczenia wzgledem tego zaburzenia. Najwazniejszg role¢ w pokonywaniu
mutyzmu selektywnego odgrywaja rodzice lub prawni opiekunowie ucznia
mutystycznego — ich wsparcie dziecka w pokonywaniu nieprawidtowosci®”.
Warto, aby najblizsi dbali o wzrost samooceny miodego cztowieka z muty-
zmem wybidérczym — zwlaszcza poprzez aktywnos$¢ spoteczng, podczas kto-

3! Centrum Terapii Mutyzmu, Niesmiato$ci i Leku, Grupa terapeutyczna dla dzieci 5-8 lat —
ostatnie wolne miejsca w CTM Swiebodzice,
https://mutyzm.pl/Terapia/Nab%C3%B3r_na_terapi%C4%99_grupow%C4%85_w_naszych
_0ddzia%C5%82ach_w_Gda%C5%84sku_i_%C5%9Awiebodzicach_otwarty (dostep w
dniu 04.09.2018).

32 Poradnia Terapii Mutyzmu ,,Méwi¢”, Zaburzenia komunikacji w aspekcie proceséw prze-
twarzania informacji sensorycznej a mutyzm wybidrczy,
http://mutyzmportal.pl/artykul/zaburzenia-komunikacji-w-aspekcie-procesow-przetwarzania-
informacji-sensorycznej-a-mutyzm-wybiorczy.htm (dostep w dniu 03.09.2018).

3 M. Krzystanek, Lek, http://www.psychiatria.pl/artykul/lek/567 (dostep w dniu
03.09.2018).

M. Andrzejewska, Czym jest mutyzm wybiorczy?,
http://mutyzm.pl/Artykuty/Czym_jest_mutyzm_wybiérczy (dostgp w dniu 03.09.2018).

3 Centrum Terapii Mutyzmu, NiesSmiato$ci i Leku, Jak rodzic dbajgcy o siebie moze pomdc
swojemu dziecku?,
https://mutyzm.pl/Artyku%C5%82y/Jak_rodzic_dbaj%C4%85c_o_siebie_mo%C5%BCe_po
m%C3%B3c_swojemu_dziecku (dostgp w dniu 03.09.2018).
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rej dziecko moze uzywaé alternatywnych form komunikacji’®. Wptynaé¢ na
che¢ nawigzywania kontaktu z populacja mozna w nastepujace sposoby:

Tabela 4: Wptyw na aktywnos$¢ spoteczng

Rodzaj dzialania

Reakcja rodzicow

dziecka Pozytywna Negatywna
mutystycznego
podkreslanie swojej pozwalanie zabranianie
obecnosci
nawigzywanie kontaktu | pokazywanie alterna- odradzanie
tywnych form komuni-
kacji
rézne czynnosci pomaganie wyreczanie
spotkania z ludzmi stwarzanie sytuacji zgoda na unikanie
ocenianie chwalenie krytykowanie
reakcja na sukcesy pozytywna brak
odkrywanie mocnych pomaganie utrudnianie
stron
tworzenie relacji z pomaganie zniechgcanie
ludZmi
pokonywanie siebie zachgcanie ochrona przed poraz-

kami

poczucie zrozumienia
ze strony otoczenia

okazywanie zrozumie-
nia

brak zrozumienia

spotkania z ludZzmi

pomoc w przygotowa-
niu si¢

zaskakiwanie

wyznaczanie zadan

dbanie, aby byly realne
do wykonania

wyznaczanie zbyt trud-
nych

Zrédto: Za: Centrum Mutyzmu,

Nie§mialosci i Leku, Jak mogg pomdc rodzice dziecku

z mutyzmem? ,, Jak zachowaé réwnowage — nie stawia¢ dziecku nierealistycznych wymagan,
a przy tym nie wyreczac go i umozliwi¢ angazowanie sie w relacje spoteczne?”,

https://mutyzm.pl/Artyku%C5%82y/Jak_mog%C4%85_pom%C3%B3c_rodzice_dziecku_z
_mutyzmem (dostep w dniu 03.09.2018).

Wazne jest, aby rodzice dziecka z mutyzmem selektywnym pracowali-
nad emocjami, jakie wywoluja w nich nieprawidlowosci wystepujace

36 Centrum Terapii Mutyzmu, NiesSmiato$ci i Leku, Jak mogg pomdc rodzice dziecku z muty-
zmem? ,,Co rodzice samodzielnie moga uczyni¢ by poméc swojemu dziecku?”,

https://mutyzm.pl/Artyku%C5%82y/Jak_mog%C4%85_pom%C3%B3c_rodzice_dziecku_z
_mutyzmem (dost¢p w dniu 03.09.2018).
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w funkcjonowaniu mtodego cztowieka® . Moga tego dokonaé poprzez udziat
w spotkaniach psychoedukacyjnych3 8

Wptyw na wychodzenie z mutyzmu wybidrczego maja rowniez czton-
kowie dalszej rodziny, ktérzy czesto uwazaja zachgcanie do méwienia jako
pozytywny bodziec, a w rzeczywisto$ci przyczyniajg si¢ do poglebienia za-
burzenia®.

W leczeniu omawianego zaburzenia duze znaczenie ma $rodowisko,
w ktorym miody cztowiek zdobywa wiedz¢. Na zmniejszenie poziomu leku
u osoby z mutyzmem selektywnym moga znaczaco wptynac¢ cztonkowie ka-
dry pedagogicznej charakteryzujacy si¢ empatig i 2yczliwos',ciq40. Ogranicze-
nia dziecka mutystycznego moga wywota¢ u pedagoga frustracje i Iek przed
kontaktem z takim uczniem — nauczyciel potrafigcy przezwyciezy¢ to w so-
bie bedzie pozytywnie wptywal na pokonywanie mutyzmu wybiérczego®'.
Kadra pedagogiczna moze poméc mtodemu cztowiekowi w przezwyciezaniu
cech charakterystycznych dla mutyzmu selektywnego poprzez nastepujace
dziatania wzgledem dziecka mutystycznego ~: motywowanie do uzywania
alternatywnych form komunikacji, dbanie o wzrost samooceny, zadawanie
pytan zamiast komentowanie, systematyczne kontaktowanie si¢ z rodzicami,
dbanie o aktywnos$¢ spoteczng, pokazanie zastepczych sposobow okazywania
emocji, rozpoczynanie gier 1 zabaw rozluzniajacych miesnie.

37 Centrum Terapii Mutyzmu, Nie$miatosci i Leku, Jak rodzic dbajgcy o siebie moze poméc
swojemu dziecku?,
https://mutyzm.pl/Artyku%C5%82y/Jak_rodzic_dbaj%C4%85c_o_siebie_mo%C5%BCe_po
m%C3%B3c_swojemu_dziecku (dostep w dniu 03.09.2018).

3 Poradnia Terapii Mutyzmu ,Méwi¢”, Co rodzic czerpie z warsztatow psychoedukacyjnych
w Poradni?,
http://mutyzmportal.pl/artykul/co-rodzic-czerpie-z-warsztatow-psychoedukacyjnych-w-
poradni-.htm (dostgp w dniu 03.09.2018).

% Poradnia Terapii Mutyzmu ,Méwi¢”, W jaki sposob dalsza i blizsza rodzina moze poméc
dziecku z mutyzmem wybiorczym?, http://mutyzmportal.pl/artykul/w-jaki-sposob-dalsza-i-
blizsza-rodzina-moze-pomoc-dziecku-z-mutyzmem-wybiorczym-.htm (dostep w dniu
03.09.2018).

%0 Centrum Terapii Mutyzmu, Niesmiatoéci i Leku, Jak nauczyciele mogg poméc dziecku

Z mutyzmem?,
https://mutyzm.pl/Artyku%C5%82y/Jak_nauczyciele_mog%C4%85_pom%C3%B3c_dzieck
u_z_mutyzmem (dost¢p w dniu 05.09.2018).

4 Andrzejewska M., Jak pomoc dziecku lub uczniowi z mutyzmem selektywnym?, ,TRENDY
Internetowe Czasopismo Edukacyjne”, 2013., nr 4, s. 64.

2 Centrum Terapii Mutyzmu, Niesmiato$ci i Leku, Jak nauczyciele mogg poméc dziecku

Z mutyzmem?,
https://mutyzm.pl/Artyku%C5%82y/Jak_nauczyciele_mog%C4%85_pom%C3%B3c_dzieck
u_z_mutyzmem (dost¢p w dniu 05.09.2018).
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Réwiesnicy akceptujacy ucznia z mutyzmem wybidérczym bedg waznym
ogniwem w procesie leczenia zaburzenia®. Niekiedy dziecko mutystyczne
wybiera jednego mtodego cztowieka, z ktérym rozpoczyna nawigzywanie
kontaktu w sposéb werbalny — wtedy wazne jest pokazanie ze strony pozo-
statej czesci klasy zrozumienia zaistnialej sytuacji*’.

4. Metodologia badawcza

Przedmiotem badawczym badah byt przebieg edukacji ludzi z muty-
zmem selektywnym oraz trudnosci jakie sg przez nich napotykane w procesie
ksztatcenia. Celem przeprowadzenia badan byto zmierzenie poziomu wiedzy
spoleczenstwa na temat mutyzmu selektywnego — z podzialem na osoby
z wyksztalceniem pedagogicznym i na ludzi bez ukonczenia takiego kierunku
studiéw. Gléwny problem badawczy brzmial: Jak przebiega edukacja oséb
z mutyzmem wybidrczym?
Problemy szczegétowe:

1. Jakie problemy w edukacji maja osoby z mutyzmem wybidérczym
i jakie jest ich zrédto?

2. Co moze ulatwi¢ edukacj¢ osobie z mutyzmem wybidérczym?

3. Jaki jest poziom wiedzy spoteczenstwa na temat mutyzmu wy-
bidrczego?

4. Jakie jest przygotowanie kadry pedagogicznej do ksztatcenia oséb
z mutyzmem wybidrczym?

5. Jakie skutki moga mie¢ biedy popetniane przez kadr¢ pedagogiczng?

Hipotezy badawcze:

1. Przebieg edukacji 0os6b z mutyzmem wybidrczym przede wszystkim
jest przepetniony silnym Igkiem oraz poczuciem braku zrozumienia
1 odrzucenia.

2. Osobie z mutyzmem wybidrczym edukacje¢ moze utatwi¢ wigksze
zrozumienie zaburzenia wsrdéd kadry pedagogiczne;.

3. Wiedza spoteczenstwa na temat mutyzmu wybidrczego jest na bardzo
niskim poziomie.

4. W Polsce jest zbyt stabe przygotowanie kadry pedagogiczne]
do ksztalcenia 0s6b z mutyzmem wybidrczym — czego zrédiem jest
ogolna bardzo mata wiedza spoteczenstwa na temat tego zaburzenia.

5. Btedy popetnione przez kadr¢ pedagogiczng w procesie ksztatcenia
osoby z mutyzmem wybiérczym mogg doprowadzi¢ do pogtebienia
zaburzenia.

43 Andrzejewska M., Jak pomoc dziecku lub uczniowi z mutyzmem selektywnym?, ,TRENDY
Internetowe Czasopismo Edukacyjne”, 2013., nr 4, s. 64

* Centrum Terapii Mutyzmu, Niesmiatoéci i Leku, Czym jest mutyzm wybidrezy?,
https://mutyzm.pl/Artyku%C5%82y/Czym_jest_mutyzm_wybi%C3%B3rczy (dostep w dniu
05.09.2018).
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Wykorzystane metody badawcze to studium indywidualnego przypadku —
kwestionariusz wywiadu, skierowany do 3 os6b z mutyzmem selektywnym
oraz sondaz diagnostyczny — kwestionariusz ankiety, skierowany do 50 oséb
losowo wybranych ze spoleczenstwa, wsrdd ktérych 20 posiadalo wyksztat-
cenie pedagogiczne. Badania zostaly przeprowadzone w dniach od
28.02.2018 do 04.04.2018 przy pomocy Internetu. Zmienna zalezna wystgpu-
jaca w ponizszych badaniach: problemy w edukacji, jakie maja osoby z mu-
tyzmem wybidrczym. Zmienne niezalezne: wiedza spoteczenstwa na temat
mutyzmu wybidrczego, przygotowanie kadry pedagogicznej do ksztatcenia
0s6b z mutyzmem wybidrczym, btedy popelniane przez kadre pedagogiczna.
Wskazniki uzyte w badaniach: poziom Igku, sposéb przezywania stresu.

5. Przebieg badan ich wyniki i analiza

Wszyscy ludzie wypetniajacy kwestionariusz wywiadu napotkali trud-
nosci edukacyjne, ktére wynikaty z ich ograniczen mutystycznych, ale byty
to utrudnienia réznego rodzaju.

Tabela 5: Trudnosci edukacyjne i ich zrédta

Osoba Trudnosci i ich Zrédlo
Kobieta Trudnosci: Brak odpowiedniej pomocy i1 brak pozwalania na
lat 25 prébowanie udzielenia odpowiedzi ustnie, czego zrédtem byt

niski poziom wiedzy spoteczenstwa na temat tego zaburzenia.
Najwigksza trudno$¢: Ksztaltowanie samooceny na podstawie
negatywnych ocen ze strony otoczenia.

Kobieta Trudnos$ci: Dazenie do zdobywania bardzo dobrych wynikéw
lat 28 w nauce i opuszczanie lekcji, czego zrédtem byt lek przed
oceng ze strony innych oso6b.

Najwigksza trudnos¢: Poczatkowe zajecia z nowymi nauczy-

cielami.
Mezczyzna Trudnosci: Stres podczas kontaktu — odpowiedzi, pytania i
lat 43 praca w grupach, czego zrédtem byt Iek przed oceng ze stro-

ny otoczenia.
Najwigksza trudno$¢: Funkcjonowanie w wiekszej grupie.

Zrédto: badania whasne — kwestionariusz wywiadu.

Kazda z os6b wypelniajacych kwestionariusz wywiadu odczuwata Igk
na wszystkich szczeblach ksztalcenia. Kobieta lat 25 nie potrafita poradzic¢
sobie z nim. Natomiast pozostali respondenci potrafili pokonywa¢ pojawiaja-
cy si¢ lek: kobieta lat 28 — dbata o wzrost samooceny bardzo dobrymi wyni-
kami w nauce, m¢zczyzna lat 43 — poprawial oceny z zaliczen ustnych po-
przez dobre oceny ze sprawdziandéw pisemnych. Kobieta lat 28 jako jedyna
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z tréjki os6b odpowiadajacych na pytania, opuszczala zajecia lekcyjne ze
wzgledu na lek.

Wszyscy ludzie wypetniajacy kwestionariusz wywiadu Kkorzystali
z mozliwosci weryfikacji wiedzy w sposob alternatywny — zastgpienie odpo-
wiedzi ustnych poprzez wypowiedzi pisemne. Forma ta, oprécz mozliwosci
sprawdzenia wiedzy, u dwoch respondentek miata takze inny wplyw: kobieta
lat 25 — zniechgcata do systematycznej nauki z powodu cz¢stego braku czasu
na odpytywanie pisemne, kobieta lat 28 — zmniejszala poziom Igku zwigza-
nego z edukacjg. Jako jeden z innych elementéw mogacych utatwi¢ ludziom
z mutyzmem selektywnym proces ksztalcenia kazdy z odpowiadajacych wy-
mienit zwigkszenie poziomu wiedzy nauczycieli o tym zaburzeniu. Wsréd
dodatkowych czynnikéw mogacych pomécw cyklu nauki oséb mutystycz-
nych wypunktowane zostaty: kobieta lat 25 — stosowanie metody matych
krokéw podczas zaje¢¢ lekcyjnych, kobieta lat 28 — praktyczne przeszkolenie
wszystkich pracownikéw szkoty na temat kontaktéw z cztowiekiem z muty-
zmem wybidrczym, m¢zczyzna lat 43 — mniejsza iloS¢ uczniow w grupie
zajeciowej.

Wszyscy respondenci czuli odrzucenie i ogélny brak akceptacji ze stro-
ny réwiesnikéw. Dodatkowo kobieta lat 25 jako jedyna z os6b, ktérym zo-
staly zadane pytania, czuta zrozumienie ze strony mtodych ludzi w klasie
oraz akceptacj¢ i pomoc ze strony dwoch kolezanek w szkole podstawowe;.
Natomiast postawa kadry pedagogicznej byta odbierana w nastepujacy spo-
sob: kobieta lat 25 — zrozumienie, wpieranie i pomaganie na kazdym etapie
ksztalcenia, ale w liceum dopiero po pewnym czasie, kobieta lat 28 — zrozu-
mienie i1 akceptacja, m¢zczyzna lat 43 — brak zrozumienia i mylenie cech
mutystycznych z nieSmialos$cig.

Kwestionariusz ankiety zawierat pytania dotyczace réznych kwestii zwig-
zanych ze spotkaniem z osoba, ktora wsrdd swoich najblizszych czula sie
swobodnie i rozmawiata bez probleméw, a w obecno$ci innych ludzi byta
bardzo zestresowana i miala problem z powiedzeniem czegokolwiek. W py-
taniu o czestotliwos¢ kontaktu z takim cztowiekiem 50% oséb bez wyksztat-
cenia pedagogicznego ma kontakt systematyczny, 6,7% — kontakt systema-
tyczny, 16,7% — kontakt niejednokrotny i niesystematyczny. 10% ankietowa-
nych nie bedacych nauczycielami nie wie, czy kiedykolwiek spotkali ludzi
z opisanymi cechami, a 16,7% ma pewno$¢, ze nie mieli kontaktu z takg oso-
ba. Natomiast wsréd pedagogdédw najliczniejszg odpowiedzig byto posiadanie
kontaktu niejednokrotnego i niesystematycznego — 35%. Dalej: kontakt sys-
tematyczny — 25%, kontakt jednokrotny — 15%. Wsréd nauczycieli wypetnia-
jacych kwestionariusz ankiety 10% nie wie, czy spotkali cztowieka z poda-
nymi cechami, a 16,7% ma pewno$¢, ze nie mieli kontaktu z takg osobg.
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Tabela 6: Czestotliwos¢ kontaktu

Kontakt Kon- Kontakt Nie spo- | Nie wie, czy
Respondenci jedno- takt niejedno- tkal(a) spotkal(a)
krotny syste- krotny osoby osobe
ma- i niesyste- | z podany | z podanymi
tyczny | matyczny mi ce- cechami
chami
Bez wyksztal- 2 osoby | 15 0s6b 5 0s6b 5 oséb 3 osoby
cenia pedago- (6,7%) (50%) (16,7%) (16,7%) (10%)
gicznego
(30 odpowie-
dzi)
Z wyksztatce- 3 osoby 5 0s6b 7 0s6b 3 osoby 2 osoby
niem pedago- (15%) (25%) (35%) (15%) (10%)
gicznym
(20 odpowie-
dzi)

Zrédto: badania whasne — kwestionariusz ankiety.

Wsréd zachowania dostrzegalnego podczas jednokrotnego spotkania
osoby bez wyksztatcenia pedagogicznego wskazaty: stopniowe zmniejszanie
poziomu lgku — 100% respondentéw oraz dazenie do zakonczenia spotkania
— 50%. Natomiast dydaktycy podczas jednokrotnego kontaktu zauwazyli:
unikanie kontaktu wzrokowego — 66,7%, stopniowe zmniejszanie leku —
66,7%, brak méwienia — 33,3%, zauwazalne odczucie Igku — 33,3%, zdener-
wowanie — 33,3% i dazenie do zakonczenia spotkania — 33,3%. W przypadku
kontaktu niejednokrotnego podczas pierwszego spotkania ludzie z wyksztat-
ceniem innym niz pedagogiczne zauwazyli: brak méwienia — 40%, stopniowe
obnizanie poziomu lgku — 35%, brak emocji widocznych na twarzy — 25%,
poczucie swobody — 20%, unikanie kontaktu wzrokowego — 15%, zdener-
wowanie — 15%, usmiech — 15%, spocone dtonie — 10%, dazenie do zakon-
czenia spotkania — 10%, lek — 5%. Natomiast w trakcie ostatniego spotkania
dostrzegalne byty cechy: poczucie swobody — 55%, u$miech — 40%, brak
moéwienia — 35%, powolne zmniejszanie poziomu leku — 20%, brak emocji
na twarzy — 5%, dazenie do zakonczenia spotkania — 5%. Nauczyciele
w przypadku kontaktu niejednokrotnego podczas pierwszego spotkania za-
uwazyli nastepujace cechy u osoby, ktéra wsréd swoich najblizszych czuta
si¢ swobodnie 1 rozmawiata bez probleméw, a w obecnosci innych ludzi byta
bardzo zestresowana i miata problem z powiedzeniem czegokolwiek:
unikanie kontaktu wzrokowego — 50%, brak méwienia — 41,7%, stopniowe
obnizanie poziomu leku — 41,7%, odczuwanie Ieku — 25%, zdenerwowanie —
25%, poczucie swobody — 8,3%, usmiech — 8,3%, spocone dionie — 8,3%,
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dazenie do zakonczenie spotkania — 8,3%. W trakcie ostatniego kontaktu
pedagodzy dostrzegali: poczucie swobody — 75%, usmiech — 50%, brak
méwienia — 41,7%, unikanie kontaktu wzrokowego — 25%, stopniowe
zmniejszanie leku — 16,7%, brak emocji na twarzy — 8,3%.

Kolejne pytanie dotyczylo nastawienia wzgledem osoby, ktéra wsrod
swoich najblizszych czula si¢ swobodnie i rozmawiala bez probleméw,
a w obecno$ci innych ludzi byla bardzo zestresowana i miata problem
z powiedzeniem czegokolwiek. W przypadku kontaktu jednokrotnego ludzie
z wyksztatceniem innym niz pedagogiczne okreslili swéj stosunek do takiego
cztowieka jako pozytywny — 50% lub neutralny — 50%, a dydaktycy: raczej
pozytywny — 33,3%, neutralny — 66,7%. Podczas pierwszego spotkania
kontaktu niejednokrotnego nastawienie spoleczenstwa bez wyksztatcenia
pedagogicznego bylo: bardzo pozytywne — 10%, pozytyne — 35%, raczej
pozytywne — 25%, neutralne — 20%, raczej negatywne — 5%, bardzo
negatywne — 5%, a w trakcie ostatniego spotkania: bardzo pozytywne — 20%,
pozytywne — 40%, raczej pozytywne — 10%, neutralne — 20%, raczej
negatywne — 5%, bardzo negatywne — 5%. WSs$rdd nauczycieli rozktad
procentowy podczas pierwszego spotkania kontaktu niejednokrotnego
wygladat nastepujaco: bardzo pozytywne — 8,3%, pozytywne — 41,7%, raczej
pozytywne — 8,3%, neutralne — 33,3%, raczej negatywne — 8,3%. Natomiast
w trakcie trwania ostatniego kontaktu: bardzo pozytywne — 16,7%,
pozytywne — 50%, raczej pozytywne — 16,7%, neutralne — 8,3%, raczej
negatywne — 8,3%.

Celem nastgpnego pytania bylo poznanie statystycznych wielkosci po-
chodzenia z dystansem do osoby, ktéra wsrdd swoich najblizszych czula si¢
swobodnie 1 rozmawiata bez problemdéw, a w obecnosci innych ludzi byta
bardzo zestresowana i miata problem z powiedzeniem czegokolwiek.
Podczas jednokrotnego spotkania 50% ankietowanych bez wyksztatcenia
pedagogicznego i 33,3% nauczycieli podchodzito z dystansem do cziowieka
z podanymi cechami. Podczas spotkan wielokrotnych w trakcie pierwszego
spotkania dystans okazato 25% ludzi po kierunku ksztalcenia innym niz
pedagogika 1 33,3% pracownikéw placéwek szkolnych. Natomiast przy
ostatnim kontakcie: 33,3% ankietowanych konczacych edukacje nie
zwigzang z zawodem nauczyciela oraz 0% pedagogdow.
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Tabela 7: Dystans

Kontakt niejedno- Kontakt niejedno-
Kon- krotny Kontakt krotny
Dy- takt Pierwsze | Ostatnie jedno- Pierwsze | Ostatnie
stans | jedno- | spotkanie | spotkanie | krotny | spotkanie | spotkanie
krotny | (20 odp) (20 odp) (3 odp) (12 odp) (12 odp)
(2 odp)
Tak 1 osoba 5 os6b 2 osoby 1 osoba 4 osoby 0 os6b
(50%) (25%) (10%) (33,3%) (33,3%) (0%)
Nie 1 osoba | 15 0s6b 18 os6b 2 osoby 8 0séb 12 os6b
(50%) (75%) (90%) (66,7%) (66,7%) (100%)

Zrédto: badania wtasne — kwestionariusz ankiety, wyniki badan zaokraglone do 0,1%.

Kolejne odpowiedzi dotyczyly ingerencji w funkcjonowanie osoby,
ktéra wsréd swoich najblizszych czula si¢ swobodnie i rozmawiata bez
probleméw, a w obecnosci innych ludzi byla bardzo zestresowana i miata
problem z powiedzeniem czegokolwiek. 13,6% spoteczenstwa nie
posiadjagcego wyksztalcenia pedagogicznego powiedzialo co$ przykrego
cztowiekowi z opisywanymi cechami, 27,3% mialo wplyw na jego
funkcjonowanie, 59,1% zrobito cos, zby pomodc takiej osobie. Wsrdd
dydaktykéw odpowiedzi wygladaty nastepujaco: 13,3% powiedzialo co$
przykrego, 20% miato wptyw na funkcjonowanie, 86,7% zrobilo cos, aby
pomdc. 16,7% populacji majacej wyksztatenie inne niz pedagogiczne i 35%
nauczycieli nie wie w jaki sposéb mozna pomdc osobie mutystyczne;.

Nastgpne pytania polegato na okresleniu, czy spotkana osoba, ktéra
wsrod swoich najblizszych czuta si¢ swobodnie 1 rozmawiatla bez
probleméw, a w obecnosci innych ludzi byla bardzo zestresowana i miata
problem z powiedzeniem czegokolwiek miata mytyzm selektywny. Posréd
czgsci spoteczenstwa, ktora posiada wyksztalcenie inne niz pedagogiczne
31% ankietowanych twierdzi, ze taki cztowiek mial mutyzm wybidrczy,
wedtug 13,6% nie byt mutystyczny, a 59,1% nie potrafi okresli¢, czy
spotkana osoba miata mutyzm selektywny. Natomiast dydaktycy odpowiadali
nastepujaco: 40% — twierdzi, ze spotkana osoba posiadata mutyzm wybior-
czy, 20% — uwaza, ze nie miata tego zaburzenia, a 40% nie potrafi tego okre-
sli¢.

Wsréd 60% ankietowanych bez wyksztatcenia pedagogicznego nie wie,
czy kiedykolwiek spotkali cztowieka mutystycznego, Wsréd nich 3,3% —
twierdzi, ze nigdy nie spotkali osoby z mutyzmem selektywnym, a 22,3% —
mieli kontakt z jednym takim cztonkiem spoteczenstwa, 3,3% -
z dwoma, 10% — od trzech do pigciu. 25% nauczycieli nie potrafi okresli¢,
czy kiedykolwiek spotkali cztowieka z mutyzmem wybidrczym, 5% — w 0g6-
le nie miato kontaktu z takg jednostka, 35% — spotkato jedng osobe¢ muty-
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styczng, 5% — dwie, 25% — od trzech do pigciu, 5% — od szesciu do dziesig-
ciu.

Zaréwno ludzie bez wyksztatcenia pedagogicznego jaki i pedagodzy
najczesciej spotykali doroste osoby mutystyczne: jednostki nie bgdace na-
uczycielami — 63,3%, pedagodzy — 53,3%. Cz¢$¢ populacji nie posiadajgca
wyksztatcenia pedagogicznego spotykata takze nast¢pujace osoby z muty-
zmem selektywnym: w wieku szkoty podstawowej — 27,3%, pomiedzy
4 a 5 rokiem zycia — 9,1% ankietowanych, w wieku przedszkolnym — 9,1%,
w wieku gimnazjalnym — 9,1%, w wieku szkoty ponadgimnazjalnej — 9,1%.
dydaktycy spotykali dodatkowo ludzi mutystycznych na kolejnych etapach
ich edukacji: przedszkole — 20% respondentéw, szkota podstawowa — 26,7 %,
gimnazjum — 20%, szkota ponadgimnazjalna — 20%.

Celem pytan zawartych w dalszej czesci formularza ankiety byto
sprawdzenie wiedzy spoteczefstwa na temat mutyzmu wybidrczego. Re-
spondenci nie posiadajacy wyksztalcenia pedagogicznego okreslili swéj po-
ziom teoretycznej znajomos$ci omawianego zaburzenia jako: bardzo wysoki —
3,3% ankietowanych, wysoki — 3,3%, $redni — 10%, raczej niski — 10%, bar-
dzo niski — 73,3%. Nauczyciele okreslili poziom swojej wiedzy o mutyzmie
selektywnym jako: bardzo wysoki — 5%, wysoki — 5%, raczej wysoki — 5%,
sredni — 35%, raczej niski — 10%, niski — 5%, bardzo niski — 35%.

Tabela 8: Poziom wiedzy

Poziom Respondenci bez wyksztal- | Respondenci z wyksztalce-

wiedzy cenia pedagogicznego (30 niem pedagogicznym (20
odp) odp)

Bardzo wyso- 1 osoba (3,3%) 1 osoba (5%)

ki

Wysoki 1 osoba (3,3%) 1 osoba (5%)

Raczej wysoki 0 0s6b (0%) 1 osoba (5%)

Sredni 3 osoby (10%) 7 0s6b (35%)

Raczej niski 3 osoby (10%) 2 osoby (10%)

Niski 0 0s6b (0%) 1 osoba (5%)

Bardzo niski 22 osoby (73,3%) 7 0s6b (35%)

Zrédto: badania whasne — kwestionariusz ankiety, wyniki badan zaokraglone do 0,1%.

60% oso6b nie majacych wyksztalcenia pedagogicznego 1 25% dydakty-
kéw nie posiada zadnej wiedzy na temat mutyzmu wybiérczego. 33,3% spo-
feczenstwa wykonujacego inny zawdd niz nauczyciel i 15% pedagogdéw nie
zamierza w przyszio$¢ powieksza¢ swojej wiedzy o tym zaburzeniu. Jako
dotychczasowe sposoby zdobywania wiedzy na temat mutyzmu selektywne-
go ludzie majacy wyksztalcenie inne niz pedagogiczne wymieniali: kontakt
z czlowiekiem mutystycznym — 30%, szukanie informacji w Internecie —
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26,7%, czytanie ksigzek — 6,7%, zdobywanie wiedzy na studiach — 6,7%,
udziat w szkoleniach prowadzonych z wykorzystaniem bezposredniego kon-
taktu z osobg prowadzaca — 3,3%, udzial w szkoleniach internetowych —
3,3%, zrozumienie zaburzenia na podstawie przeprowadzanej ankiety —
3,3%. Nauczyciele wskazywali nastepujace zrodta dotychczasowego pozna-
wania zaburzenia: szukanie informacji w Internecie — 50%, kontakt z osobg
mutystyczng — 40%, zdobywanie wiedzy na studiach — 15%, czytanie ksigzek
— 15%, udzial w szkoleniach prowadzonych z wykorzystaniem bezposred-
niego kontaktu z osobg prowadzacg — 10%. Wsrdd sposobéw pomagajacych
wzbogaci¢ znajomos¢ mutyzmu wybidrczego jakie zamierzajg wykorzystac
ludzie nie posiadajacy wyksztatcenia pedagogicznego wskazali: szukanie
informacji w Internecie — 53,3%, kontakt z osoba majaca to zaburzenie —
23,3%, zdobywanie wiedzy na studiach — 6,7%, czytanie ksigzek — 6,7%,
udziat w szkoleniach internetowych — 3,3%, udziat w szkoleniach prowadzo-
nych z wykorzystaniem bezposredniego kontaktu z osobg prowadzaca —
3,3%. Natomiast metodami preferowanymi przez dydaktykéw beda: zdoby-
wanie wiedzy nastudiach — 40%, udziat w szkoleniach prowadzonych
z wykorzystaniem bezposredniego kontaktu z osobg prowadzaca — 30%, czy-
tanie ksigzek — 25%, kontakt z osobg mutystyczng — 20%, szukanie informa-
cji w Internecie — 5%.

Tabela 9: Zdobywanie wiedzy

Osoby bez wyksztalcenia | Osoby z wyksztalceniem
pedagogicznego (30 odp) | pedagogicznym (20 odp)
Sposoby zdoby- Dotychcza- | Planowa- | Dotychcza- | Planowa-
cia wiedzy sowe ne sowe ne
Nic nie wiem / 18 0s6b 10 0s6b 5 0s6b 3 osoby
Nie zamierzam (60%) (33,3%) (25%) (15%)
powigkszac swo-
jej wiedzy
Zdobywanie 2 osoby 2 osoby 3 osoby 8 0s6b
wiedzy (6,7%) (6,7%) (15%) (40%)
na studiach
Udziat w szkole-
niach prowadzo- 1 osoba 1 osoba 2 osoby 6 0s6b
nych z wyko- (3,3%) (3,3%) (10%) (30%)
rzystaniem bez-
posre-dniego
kontaktu z osobg
prowadzaca
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Udziat w szkole- 1 osoba 1 osoba 0 os6b 0 oso6b

niach interneto- (3,3%) (3,3%) (0%) (0%)

wych

Czytanie ksigzek 2 osoby 2 osoby 3 osoby 5 0s6b
(6,7%) (6,7%) (15%) (25%)

Szukanie infor- 8 0séb 16 oséb 10 oséb 1 osoba

macji (26,7%) (53,3%) (50%) (5%)

w Internecie

Bezposredni 9 oséb 7 0séb 8 0s6b 4 osoby

kontakt z osobg (30%) (23,3%) (40%) (20%)

majacy

to zaburzenie

Inne: Zrozumie- 1 osoba

nie zaburzenia (3,3%) - - -

na podsta-wie tej

ankiety

Zrédto: badania wtasne — kwestionariusz ankiety, wyniki badan zaokraglone do 0,1%.

Wnhioski

Podczas procesu ksztatcenia ludzie z mutyzmem selektywnym napoty-
kaja trudnosci, ktére sg efektem leku pojawiajacego si¢ w osobach muty-
stycznych. Niezrozumienie zaburzenia przez populacj¢ powoduje, ze osoby
z mutyzmem wybidrczym czujg si¢ nieakceptowane, ignorowane i odrzuco-
ne.

Trudnos$ci edukacyjne czlowieka z mutyzmem selektywnym spowodo-
wane s3 wyksztatceniem i1 utrwalaniem cech osobowo$ci mutystycznej. Dru-
gim czynnikiem utrudniajgcym proces zdobywania wiedzy jest nieodpowied-
nie podejscie otoczenia do jednostki z mutyzmem wybidrczym — czego zré-
dtem jest niski poziom wiedzy spoteczenstwa o tym zaburzeniu.

Najczesciej uzywanym ulatwieniem edukacyjnym dla oséb z muty-
zmem selektywnym jest zastgpienie odpytywania ustnego poprzez wypowie-
dzi pisemne. Pojawienie si¢ innych udogodnien zalezy od indywidualnych
potrzeb ucznia oraz od poziomu wiedzy kadry pedagogicznej o mutyzmie
wybidrczym.

Zdecydowana wigkszo$¢ spoteczenstwa miata kontakt z ludzmi muty-
stycznymi — najczesciej z cztowiekiem dorostym. Brak akceptacji oséb z tym
zaburzeniem i nie dostrzeganie ich potrzeb w codziennym funkcjonowaniu
oraz brak umiejgtnosci rozpoznania mutyzmu selektywnego na podstawie
zauwazonego zachowania charakterystycznego dla tego zaburzenia maja
swoje zrédto w niskim poziomie wiedzy na temat mutyzmu selektywnego.
W przypadku os6b z wyksztatceniem pedagogicznym widoczna jest wigksza
umiejetnos¢ dostrzegania cech charakterystycznych. Systematyczny kontakt
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z takimi ludzmi pozytywnie wptywa na sposéb odbioru ich przez otoczenie,
a takze sprzyja wzrostowi zdolnosci rozpoznawania mutyzmu wybidrczego
po konkretnym zachowaniu. W znacznej cz¢sci spoteczenstwo nie dostrzega
swoich btedéw, ktére mogg poglebi¢ zaburzenie oraz nie wie w jaki sposob
mozna pomaga¢ ludziom z mutyzmem selektywnym. W przypadku nauczy-
cieli zauwazalna jest wieksza che¢ pomagania uczniom z mutyzmem wybior-
czym, pomimo braku znajomosci takich form — co dodatkowo moze utrudnic¢
proces edukacji ludzi mutystycznych. Gtéwnym sposobem zdobywania wie-
dzy o mutyzmie selektywnym jest szukanie informacji w Internecie.
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WYKORZYSTYWANIE TECHNOLOGII
INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNYCH
NA LEKCJACH PRZYRODY/BIOLOGII I MATEMATYKI
W SZKOLE PODSTAWOWE]

Streszczenie

Artykul podejmuje zagadnienie wykorzystania technologii komputero-
wej na lekcjach przyrody/biologii i matematyki w szkole podstawowej. Wy-
korzystuje materiat badawczy zebrany i poddany wnikliwej analizie do celéw
prac magisterskich podejmujacych to zagadnienie. Na podstawie interpretacji
zebranych danych ustalono zalety i wady korzystania z nowoczesnych tech-
nologii komputerowych oraz srodkéw multimedialnych na lekcjach przyrody
1 matematyki. Przedstawiono opini¢ uczniéw 1 nauczycieli na temat przydat-
nosci tychze technologii na zaj¢ciach. Zwrécono uwage na konieczno$¢ uzy-
wania nowoczesnych metod i srodkéw we wspodtczesnej szkole. Nowoczesne
srodki podnoszg atrakcyjnos¢ zaje¢, aktywizuja i motywuja ucznidéw oraz
wplywaja pozytywnie na wyniki nauczania.

Stowa kluczowe: komputer na lekcji, srodki multimedialne, technologia in-
formacyjno-komunikacyjna, metody aktywizujace

Use of Information and Communication Technlologies during
science/biology and math lessons in primary school

The article is about using computer technology during science/biology and
math lessons in primary school. It uses research material collected and analyzed in
case of master's dissertations. Based on interpretation of collected facts, the
advantages and disadvantages of using modern computer technologies and
multimedia capabilities during science/biology and math lessons are determined.
Students and teachers' opinion about usefulness of those technologies during lessons
was showed. The attention was paid on necessity of using modern methods and
resources in present school. Modern methods make lessons more attractive, they
activate and motivate students. What is more, they have positive impact on teaching
effects.

Key words: computer during lesson, multimedia capabilities, information
and communication technology, activating methods

,»Aby nauczyé si¢ czegos szybko i efektywnie,

trzeba to zobaczy(é, ustyszeé i poczué.”

Tony Stocklwell
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1. Zarys problematyki

Nowe technologie nieustannie i szybko wkraczaja w nasze zycie. Doty-
czy to coraz nowszych aspektéw naszego zycia. Szczegélnie technologia
informacyjno-komunikacyjna odgrywa znaczacg role w rozwoju tej dziedzi-
ny, pozyskiwania i wymiany informacji. Przed wspoétczesnymi nauczycielami
stoi wazne zadanie, polegajace na integrowaniu nowej technologii z zada-
niami i celami szkoty. Komputer stat si¢ obecnie nieodzownym narzedziem
w pracy kazdego nauczyciela podazajacego z duchem czasu i spelniajacego
oczekiwania wspétczesnego ucznia. Zyjemy obecnie w czasach spoteczen-
stwa informacyjnego dla ktérego znajomos¢ obstugi nowych technologii ko-
munikacji, wyszukiwania oraz gromadzenia informacji jest podstawowym
ogniwem rozwoju i samoksztalcenia.

Do najwazniejszych zadan szkotly, zgodnie z zatozeniami nowej pod-
stawy programowej nalezy: ,,Szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do naby-
wania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do rozwigzywania problemow
z wykorzystaniem metod i technik wywodzqgcych sie z informatyki, w tym lo-
gicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postugiwania sie
aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji z
roznych zZrédet, postugiwania si¢ komputerem i podstawowymi urzqdzeniami
cyfrowymi oraz stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z roznych przed-
miotow m.in. do pracy nad tekstem, wykonywania obliczen, przetwarzania
informacji i jej prezentacji w roznych postaciach”] . Dlatego nauczyciele
powinni stwarza¢ odpowiednie warunki uczniom tak, aby kazdy uczen mogt
postugiwac sie technologig informatyczng w celu wyszukiwania, porzadko-
wania i przetwarzania informacji. Ksztalcenie multimedialne jest efektyw-
niejsze w poréwnaniu z ksztatlceniem werbalnym ze wzgledu na uruchomie-
nie r6znych kanaléw percepcyjnych: wzrokowego, stuchowego i dziatanio-
wego”. Wedlug Wincentego Okonia zintegrowanie proceséw percepcyjnych
w mniejszym stopniu obcigza pamie¢ uczacego si¢, utatwia weryfikacje in-
formacji i pozwala na szybsze osiggnigcie odpowiedniego poziomu motywa-
cji, co w rezultacie zwigksza efektywno$¢ procesu ksztalcenia. Wielo$¢
bodzcéw powoduje uruchomienie ré6znych rodzajéow aktywnosci: spostrzeze-
niowej, manualnej, intelektualnej i emocjonalnej, co pozwala na realizacj¢
koncepcji wielostronnego nauczania-uczenia si¢”.

! Dziennik Ustaw, Warszawa, dnia 24 lutego 2017 r. Poz. 356 ROZPORZADZENIE MINI-
STRA EDUKACIJI NARODOWE]J z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programo-
wej ... s.13.

‘W. Strykowski, Edukacja — technologia ksztatcenia — media, Warszawa 1993.

* W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, wyd. Zak, Warszawa 1997.
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Okazuje si¢, ze skuteczne stosowanie TIK nie tylko wptywa na popra-
Wwe procesu uczenia si¢, rozumienia tresci dydaktycznych i na osiggnigcia
szkolne, ale rowniez motywuje uczniéw do samodzielnej nauki, zacheca do
wspodlnego uczenia si¢, ksztalci umiejetnosci efektywnego porozumiewania
si¢ uczacych si¢ miedzy sobg oraz pomaga rozwija¢ zdolno$¢ krytycznego
myslenia 1 rozwigzywania problem(’)w4. Uczniowie na zajeciach z TIK sg
bardziej aktywni, twodrczy, chetniej ze soba wspdlpracuja, maja znaczacy
wplyw na swdj proces uczenia si¢.

Nowe technologie utatwiajg rowniez prace nauczycielom. Dotyczy to
zaréwno pracy nad przygotowaniem lekcji, jak i wykorzystania TIK podczas
zajec i po nich, monitorowania i ewaluacji procesu nauczania, jego organiza-
cji, zarzadzania klasg 1 pracg ucznidéw, organizacji 1 przebiegu pracy zespo-
lowej nauczycieli i wielu innych dziatan w szkole’. Pozwalaja efektywniej
réznicowa¢ metody nauczania zapewniajac szerszg game strategii edukacyj-
nych ukierunkowanych na rézne style uczenia si¢".

Nalezy jednak uwazaé, aby TIK nie zaczelty zastepowacé ¢wiczenia
umiejetnosci, ktére ze wzgledu na specyfike przedmiotowa wymagaja metod
tradycyjnych, np. rgcznego pisania, rysowania, malowania, liczenia, robienia
wykreséw itp. Technologie informacyjno-komunikacyjne sg dodatkiem do
dobrych metod nauczania a nie ich zamiennikiem’.

Lekcje biologii, jak zaden inny przedmiot nauczania wymagajg szcze-
gb6lnego wykorzystania aktywizujacych metod nauczania. Trudno wyobrazic¢
sobie interesujace zajecia bez przeprowadzania do§wiadczen, obserwacji pod
mikroskopem, prowadzenia hodowli czy uprawy, przygotowywania projek-
tow 1 wielu innych dziatan, ktére nie pozwalaja uczniom na nudne i bezczyn-
ne siedzenie w tawkach. Aktywizujagce metody pracy utatwiajag uczniom
przyswajanie informacji, sprzyjaja pogtebianiu wiedzy i zwigkszajg zaintere-
sowanie przedmiotem. Pomagaja w nauce i utatwiajag komunikacj¢ w grupie,
rozwigzywaniu probleméw i rozwojowi kompetencji przydatnych nie tylko

* J. Schacter, C. Fagnano, Does computer technology improve student learning and
achievement? How, when, and under what conditions?, [w:] ,Journal of Educational
Computing Research”, 1999, 20(4), 329-343.

> M. Ostrowska, D. Sterna, Technologie informacyjno-komunikacyjne na lekcjach, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2015, s. 41.

® H. Pitler, E. R. Hubbell, M. Kuhn, Efektywne wykorzystanie nowych technologii na lek-
cjach, Warszawa 2015, s. 11.

’ M. Ostrowska, D. Sterna, Technologie informacyjno-komunikacyjne na lekcjach, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2015, s. 41.
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w obszarze samej wiedzy biologicznej®. Warto stosowaé te metody regular-
nie, a stosowanie ich ufatwia technologia TIK. Istnieje wiele narzedzi, ktére
moga stuzy¢ bezposrednio edukacji przyrodniczej lub wspiera¢ ten proces.
Pomagaja wymienia¢ informacje, prezentowa¢ wyniki prac lub stuzg do two-
rzenia interaktywnych testow. Stworzono szeroka game¢ multimedialnych
aplikacji przyrodniczych, ktére umozliwiaja m.in. wykorzystywanie goto-
wych scenariuszy lekcji, multimedialne i interaktywne podreczniki bedace
dla nauczyciela i ucznia bogatym zrédiem tresci i pomystéw na lekcje, cwi-
czenia praktyczne, nagrania, zdj¢cia i filmy. Nowa technologia spelnia
szczegdlng role, gdyz potrafi przenies¢ ucznia w dowolne miejsce na Ziemi,
moze on zobaczy¢ i ustyszec¢ to, co dla jego starszego kolegi bylo nieosiggal-
ne.

Na lekcjach matematyki technologie TIK takze sa mile widziane przez
ucznidéw 1 nauczycieli. Mimo zupelnie innej specyfikacji przedmiotu petnig
one znaczacg role w nowoczesnym nauczaniu i samoksztalceniu. Utatwiajg
prace nauczycielowi oraz poprawiajg atrakcyjno$¢ lekcji i pozwalaja lepiej
przygotowac proces ksztalcenia na zajeciach. Narzedzia TIK pozwalaja przy-
gotowywac pomoce dydaktyczne, opracowywac test i ich diagnozy. Umiejet-
ne stosowanie arkusza kalkulacyjnego pozwala zaoszczedzi¢ wiele czasu
oraz wysitku w przygotowaniu materiatéw dla uczniéw i rodzicow. W po-
rOwnaniu z zajeciami przyrody matematyka ma nieco ograniczone zastoso-
wanie TIK. Mimo to, mozna stosowa¢ prezentacje interaktywne, korzystac¢
z e-podrecznikow, multimedialnych baz wiedzy lub kompozytora klaséwek.
Do czgsto uzywanych programoéw i portali edukacyjnych uzywanych na zaje-
ciach matematyki nalezg: Matlandia, GeoGebra, Matematyka czy Learnin-
gApps. Warto jednak zwréci¢ uwage na fakt, iz nauczanie matematyki wy-
maga stosowania takze tradycyjnych metod nauczania. Do umiejetnosci tych
nalezg migdzy innymi rachunki pisemne czy kolejno$¢ wykonywania dziatan.
Wiele umiejetnosci wymaga ¢wiczen i tradycyjnego zapisywania na zwyktej
kartce papieru.

2. Metodologia badawcza

Badania przeprowadzono w styczniu 2018 roku w wybranych szko-
tach podstawowych powiatu gostyninskiego i ptockiego. Celem badania byto
poznanie opinii ucznidéw oraz nauczycieli przyrody i matematyki na temat
stopnia wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnej na lek-
cjach oraz wptywu tej technologii na jako$¢ ksztatcenia.
Postawiono nastepujace problemy badawcze:

¥ B. Jaworska, Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji biolo-
gicznej, ORE, Warszawa 2017, s. 8.
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1. Czy nauczyciele przyrody/matematyki w szkoty podstawowej posia-
daja kwalifikacje do korzystania technik informacyjno-komunikacyjnych
w procesach dydaktycznych?

2. Jak czesto nauczyciele przyrody/matematyki na swoich lekcjach wyko-
rzystujg techniki informacyjne?

3. Z jakich srodkéw i narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnych
korzystajg nauczyciele przyrody/matematyki?

4. Z jakich form TIK najchetniej korzystaja nauczyciele?

. Czy nauczyciele dostrzegaja zalety stosowania technik informacyjno-

komunikacyjnych na swojej lekcji?

6. Jakie trudnos$ci napotykaja nauczyciele w stosowaniu technik TIK na

lekcjach?

9,

Do przeprowadzenia badan wykorzystano metoda sondazu diagno-
stycznego i technike ankiety, a narzedziem diagnostycznym uczyniono kwe-
stionariusza ankiety. W badaniu wzigto udziat 24 nauczycieli przyrody i 30
matematyki oraz 300 uczniéw losowo wybranych z klas IV-VIII z poszcze-
gblnych szkét poddanych badaniu.

3. Analiza wynikow badan wsréd uczniéw i nauczycieli w zakresie
przedmiot6w przyrodniczych (ponizej zmieniono kolejnos¢ zapiséw)

Ponad 90% badanych nauczycieli twierdzi, ze wykorzystanie na lekcji
technologii informacyjno-komunikacyjnych mobilizuje uczniéw do stawiania
pytan i probleméw badawczych. Wszyscy badani zgodnie twierdzg, iz nowe
technologie motywuja uczniéw do samodzielnej pracy. Zastosowanie no-
wych technologii na lekcji zdaniem 67% badanych skraca takze czas, w kt6-
rym uczniowie poznaja nowy material. Co trzeci badany jest odmiennego
zdania na ten temat. Prawie 90% ankietowanych uwaza, iz cyfrowe narzedzia
moga w wysokim stopniu przyczyni¢ si¢ do wzrostu kreatywnosci uczniéw,
a 13% pozostatych jest zdania, iz cyfrowe narzg¢dzia tylko w Srednim stopniu
wplywaja na kreatywnos$¢ odbiorcoéw.

Po wnikliwej analizie przeprowadzonych ankiet mozna wyciggna¢ na-
stepujace wnioski. Nauczyciele przyrody posiadaja wystarczajace kwalifika-
cje do stosowania TIK na lekcjach. Potrzebng wiedze czerpig giéwnie z por-
tali edukacyjnych, stron WWW oraz warsztatow metodycznych. Stosujg no-
woczesne technologie na swoich zajeciach 1 robig to zazwyczaj kilka razy
w miesigcu. Ponad potowa ankietowanych nauczycieli posiada swobodny
dostep do komputera w szkole i ocenia aktualng baze sprzetowa szkoty jako
wystarczajacy. Nauczyciele zgodnie twierdza, iz obecna podstawa progra-
mowa stwarza mozliwosci do stosowania nowoczesnych technologii w na-
uczaniu. Wszyscy badani nauczyciele deklarujg modyfikacje wiasnych metod
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nauczania na podstawie informacji pozyskiwanych z Internetu. Korzystaja
z réznorodnych $rodkéw technologii informacyjno-komunikacyjnej. Do naj-
czgsciej wymienianych srodkéw naleza: komputer, laptop, tablica interak-
tywna, telewizor i DVD. Stosujg takze mikroskop cyfrowy, wizualizer i wi-
deo. Ankietowani nauczyciele deklarujg uzywanie réznych programéw przy-
rodniczych. Programy te uzywane sg przez respondentéw zaro0wno w czasie
zajec¢ jak 1 podczas przygotowywania si¢ do nich. Wsréd programéw przy-
rodniczych najczesciej uzywane sg pakiety multimedialne oraz programy
Przyroda Swiata i Geografia Swiata. Nie wykorzystuja elementéw nauczania
na odlegtos$¢. Ankietowani nauczyciele przyrody korzystaja z réznych narze-
dzi technologii informacyjno-komunikacyjnych. Wykorzystuja narzedzia
zardbwno w czasie zajec jak i podczas ich planowania. Do narzedzi naleza
najczesciej: Internet, edytor tekstu, kreator prezentacji, e-podreczniki czy gry
dydaktyczne. Wiekszo§¢ badanych nauczycieli dostrzega zalety stosowania
TIK w nauczaniu. Wséréd najczesciej wskazywane sg takie jak: podniesienie
atrakcyjnosci zaje¢, zwigkszenie zainteresowania przedmiotem, wizualizacji
i podwyzszenie aktywizacji uczniow.

Badani respondenci zauwazaja takze liczne trudnosci w stosowaniu
technologii na swoich lekcjach. W$réd trudnosci tych wymieniajg najczescie]
przestarzaty i zawodny sprzet, nieprzystosowanie sal lekcyjnych czy matg
oferte darmowych programéw edukacyjnych. Zwracaja takze uwage na cza-
sochtonnos$¢ i brak Internetu.

Uczniowie podobnie jak ich nauczyciele zauwazaja pozytywny wplyw
nowoczesnych technologii na swoja edukacje. Zdecydowana wigkszos¢
uczniéw deklaruje, iz nowa technologia motywuje ich do pracy na lekcji
i zwigksza zainteresowanie przedmiotem. Ws$réd badanych uczniow 80%
lubi nauke przez zabaweg 1 chcieliby, aby nowe technologie byly wykorzy-
stywane na kazdej lekcji. Przeciwnego zdania jest byla pozostata czes$¢ ankie-
towanych. Ankietowani uczniowie wykorzystuja programy multimedialne z
przyrody podczas lekcji, np. Przyroda Swiata, Przyrodo Witaj oraz wiele in-
nych, ale w mniejszym stopniu. Niestety zdecydowanie niech¢tnie robig to w
domu. Ponad 50% ankietowanych przyznaje, ze nie korzysta z programéw do
nauki przyrody/biologii w domu. Okoto 40% uczniéw czesto uzywa kompu-
tera do nauki, a 15% nie uzywa go wcale. Uczniowie wysoko oceniajg swoje
umiejetnosci obstugi komputera. Najczesciej umiejetnosci te wykorzystuja do
wyszukiwania informacji oraz odrabiania prac domowych. Uczniowie nie sg
zadowoleni ze stanu bazy sprzetowej szkoty i chcieliby, aby nowe technolo-
gie byly wykorzystywane na lekcjach duzo czgsciej niz obecnie.

4. Analiza wynikéw badan wsrdd uczniéw 1 nauczycieli w zakresie matema-
tyki.
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Wsréd badanych nauczycieli nie byto przypadkéw braku korzystania
z technologii TIK mimo, iz staz pracy u ponad polowy badanych przekraczat
20 lat. Najczesciej nauczyciele wykorzystujg technologie TIK kilka razy
w miesigcu (52%). Nauczyciele wykorzystuja rézne $rodki technologii in-
formacyjno-komunikacyjnej. Wsréd ankietowanych najczesciej deklarowane
sa: laptop (100%), komputer (84%) oraz rzutnik multimedialny (72%) i tabli-
ca interaktywna (56%). Co zrozumiate nie wykorzystaja DVD, telewizora
czy kamery. Przygotowujac si¢ do zaje¢ ankietowani nauczyciele najczesciej
korzystajg z Internetu, arkusza kalkulacyjnego, edytora tekstow oraz progra-
méw edukacyjnych, gier dydaktycznych i e-podrgcznikéw. Z podobnych
narzedzi w miar¢ mozliwosci korzystaja w czasie prowadzonych lekcji. Tyl-
ko 20% nauczyciel korzysta z elementow nauczania na odlegtosc.

Po wnikliwej analizie wynikow badan mozna stwierdzi¢, iz nauczyciele
matematyki deklarujg posiadanie kwalifikacji do obstugi sprz¢tu i urzadzen
technologii TIK. Wiedze¢ zdobywaja gtdwnie na szkoleniach i warsztatach
oraz zrédet Internetowych. Nauczyciele modyfikuja formy i metody pracy na
lekcji 1 dostrzegaja zalety stosowania nowoczesnych technologii informacyj-
no-komunikacyjnych. Korzystaja z réznych programéw i srodkéw multime-
dialnych zaréwno w domu jak i na lekcjach. Ankietowani nauczyciele w zde-
cydowanej wiekszosci dostrzegaja zalety nowoczesnych technologii wyko-
rzystywanych na lekcji. Zauwazaja wzrost samodzielnosci, kreatywnosci
i aktywnosci uczniéw.

Wsrdd trudnosci w stosowaniu TIK na zajgciach nauczyciele matema-
tyki zwracaja uwage na nieprzystosowanie sal lekcyjnych 1 brak zaplecza
sprzetowego, przestarzaty sprzet komputerowy, matg oferte darmowych pro-
gramow edukacyjnych oraz brak czasu na poznawanie nowych narzedzi.

Badani uczniowie sg zgodni co do zalet nowych technologii. Wysoko
oceniajg swoje umiejetnosci obstugi komputera. W zdecydowanej wiekszosci
lubig uczy¢ si¢ przez zabawe¢. Nowa technologia motywuje ich do nauki
1 budzi wigksze zainteresowanie przedmiotem. Sprawia, ze wiedza wymaga
mniej wysitku i jest trwala. Korzystaja z tej technologii w procesie samo-
ksztalcenia w domu, wykorzystujac Internet jako zrédto wiedzy i informacji.
Chca, aby nowoczesne technologie byly wykorzystywane w szkole na
wszystkich przedmiotach w wigkszym stopniu niz dotychczas.

Ankietowani uczniowie podobnie, jak ich nauczyciele potrafia wyrazi¢
swoje oczekiwania wzgledem bazy sprzetowej szkoty, a takze wzgledem
potrzeb dotyczacych oprogramowania i dostosowania podstaw programo-
wych.
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5. Podsumowanie

We wspétczesnym $wiecie nowe technologie utatwiajg wiele czynnosci.
Dzi$ nie wyobrazamy sobie zycia bez komputera, Internetu czy telefonu ko-
moérkowego. Urzadzenia te na stale zagos$city w naszym zyciu i staty si¢ co-
dziennoscig. Jestesmy na nie skazani. Tym bardziej nowe pokolenie uczniow
dorasta z szybko rozwijajaca si¢ technologia, technologia jest dla nich natu-
ralnym $rodowiskiem. Stuzy do wykonywania coraz nowszych zadan, nie
tylko do kontaktu, przekazywania wiedzy czy zdobywania informacji. Jest
potrzebna w zdobywaniu wiedzy, ulatwia jej osigganie 1 usprawnia ten pro-
ces. Dzi$§ nie jest juz potrzebny typowy podrecznik, zeszyt do notatek czy
wypozyczona ksigzka. Wszystko da si¢ zastgpi¢ tabletem lub smartfonem
z dostegpem do Internetu. Wspodlczesny uczen zawsze ma go przy sobie
ionim nie zapomina tak jak o ksigzce czy zeszycie. Wspotczesna szkota
podaza za zmieniajacg si¢ rzeczywistoscig, stara si¢ by¢ atrakcyjna i w atrak-
cyjny spos6b przekazywac¢ czesto nudng i malo interesujaca wiedze. Szkota
nie nadaza jednak za rozwojem technologii i oczekiwaniami ucznia. Nauczy-
ciele przyrody stosujg nowe technologie w procesie edukacji. Muszg ja sto-
sowac biorac pod uwage specyfike przedmiotu. Nie mogg wszystkiego poka-
za¢ na tablicy czy mapie. Nowa technologia jest pod tym wzgledem duzo
szybsza i przede wszystkim czesto zachodzi w interakcj¢ z uczniem. Nieste-
ty, placéwki szkolne sg niedostosowane do wymogdéw tych technologii. Na-
uczyciele borykaja si¢ z przestarzatym sprzetem, licznymi klasami i przeta-
dowanym programem nauczania. Zmieniajacy si¢ program nie Sprzyja po-
wstawaniu pomocy dydaktycznych do nauczania konkretnego przedmiotu.
Dlatego tak trudno sprosta¢ oczekiwaniu uczniéw, ktérzy chcieliby wybrac
czego chcg si¢ uczy¢ i w jaki sposéb.

Nowe technologie to niestety takze wiele niebezpieczenstw zwiagzanych
z zaburzeniami funkcji poznawczych czy ucieczke w $wiat wirtualny. Uzy-
wanie w nadmiarze powodujg zaburzenia i dysfunkcje neurologiczne oraz
uzaleznienia. Opieranie nauki wylgcznie na technologiach informatycznych
powoduje zanik wielu podstawowych umiejetnosci takich jak odrgczne pisa-
nie i czytanie pisma odrgcznego oraz brak ksztalcenia umiejgtnosci arty-
stycznych. Umiejetnosci matematyczne i ich rozwijanie takze wymaga trady-
cyjnego podejscia do edukacji. Na sprawdzianach i testach sprawdzajacych
wymagamy od ucznia prezentacji rozwigzania i umiejetnosci rachunkéw pi-
semnych. Wiaze si¢ to czesto z mozolnym pisaniem stupkow i zapisywaniem
kolejnych etapéw rozwigzania zadania. Umiej¢tnos$ci takich nie ksztattuje sie
poprzez nowe technologie czy nawet uzupetnianie luk w zeszytach ¢wiczen.
Dlatego jak zauwazy¢ mozna z przeprowadzonych badan nauczyciele mate-
matyki stronig cz¢sto od uzywania metod TIK na lekcjach mimo, iz sg to
metody zalecane i propagowane przez ministerstwo. Specyfika przedmiotu
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takze nie sprzyja stosowaniu tychze technologii poza wizualizacjg bryt geo-
metrycznych. Jednak model bryty stojacej na pétce w czasie zaje¢, ktory
uczen moze dotkng¢ jest czesto lepsza alternatywa.

Dlatego podstawowym zadaniem wspoétczesnej szkoty jest umiejetne
faczenie nowoczesnych metod nauczania i tradycyjnej szkoly uzalezniajac
dobdr metod od wielu czynnikow 1 specyfikacji przedmiotu. Poprzez eduka-
cje medialng pedagodzy maja czuwac nie tylko nad umiejetnosciami obstugi
nowych mediéw, lecz takze nad minimalizowaniem negatywnych skutkéw
ich uzywania.
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SYMBOLIKA SUBKULTUR MELODZIEZOWYCH

Streszczenie

Swiat symboli fascynowat cztowieka od dawna. Nie od dzi§ wiadomo,
ze bylo i jest to zwigzane przede wszystkim z wszelkiego rodzaju wierzenia-
mi, rytuatami i religia. W mtodym cztowieku wzbudza podziw takze tajem-
niczo$¢ wszystkiego co jest z symbolami zwigzane.

Celem artykutu jest przedstawienie w sposéb rzetelny i rzeczowy sym-
boli, z ktérymi identyfikuja si¢ cztonkowie wybranych grup subkulturowych,
co uczyniono w czgsci pierwszej. Dokonano réwniez ich szczegétowej cha-
rakterystyki odnoszac si¢ przy tym do historycznych korzeni. W tej czesci
artykutu wyjasniono takze pojecie symbolu, jak réwniez dokonano podziatu
symboli w oparciu o dostepng literature przedmiotu.

Cz¢$¢ druga artykutu przedstawia wyniki badan witasnych autora. Jest
to efekt koncowy prowadzonych poszukiwan, ktérych celem bylo znalezie-
nie odpowiedzi na postawione pytania w formie probleméw badawczych. Na
ich podstawie wyloniono kilka badawczych hipotez. Prowadzone badania
skupialy si¢ wokét jednego konkretnego tematu: identyfikowania si¢ czion-
kéw wybranych grup subkulturowych z okreslonymi symbolami.

Stowa klucze: symbolika, subkultura mtodziezowa, przynalezno$¢, identyfi-
kowanie sig.

Symbolism of youth subcultures

The world of symbols has been fascinating men for a long time. It has
been long known that it was and has been connected with all kinds of beliefs,
rituals and religion. Young men express admiration for secretiveness of all
things connected with symbols.

The aim of the article was to present symbols, which members of given
subculture groups indentify with, in an honest and factual way — that was
outlined in the first part. A detailed characterisation based on historical roots
was made. In this part of the article the notion of symbol was explained as
well as the division of symbols on the basis of available literature was
prepared.

The second part of the article outlines the results of author’s self study.
The aim of end effect of conducted research was to find answers to questions
asked in form of research problems. Research hypotheses were formed on
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their basis. Conducted study focused on one specific topic: identification of
members of chosen subculture groups with given symbols.

Key words: symbolism, youth subculture, membership, identification.

1. Symbol w literaturze przedmiotu

Symbole istniejg od czasu, kiedy cztowiek wynalazt sposéb by przeka-
zywac¢ innym swoje uczucia, jak réwniez mysli. W odlegltych czasach symbo-
le byly najczesciej sposobem na wyrazenie wtasnych emocjil.

Zapotrzebowanie na §wiat symboli jest niczym innym, jak duchowym
skarbem psychiki kazdego cztowieka, ktéra jest zarowno zasadniczym, jak
rowniez podstawowym wyrazem jego religijnej naturyz. Warto réwniez
w tym miejscu nadmieni¢, ze symbol zawsze si¢ga zarowno poza, jak i ponad
do$wiadczenia, ktore sg czysto zmystowe. Co wazne taczy $wiat materialny
ze $wiatem duchowym. Swiat duchowy moze byé §wiatem dobra, z drugiej
za$ strony réwniez i $wiatem zta’.

Cztonkowie grup o charakterze subkulturowym identyfikuja si¢ z wie-
loma symbolami, ktére tak naprawde sg nierozerwalng czgscia tego rodzaju
grup. Dla wielu oséb sg one bardzo wazne i zajmujg w ich zyciu do$¢ istotne
miejsce.

Stowo symbol pochodzi z jezyka greckiego od stowa symbolon. W cza-
sach dawnych oznaczato niewielki, przetamany na p6t (podczas zawierania
umowy) przedmiot wykonany najczesciej z gliny, drewna badz tez z kosci
lub metalu. Potéwki 6w przedmiotu byly znakiem rozpoznawczym dla
dwoéch oséb, ktore zawarty ze soba jakas umowe, ale réwniez dla tych, ktére
laczyta wiez osobista, np. przyjazi, pokrewienstwo, jakie$ uczucie®.

Wedtug G. Marschalla symbol to kazdy czyn, jak rOwniez rzecz, ktore
tak naprawde wyobrazaja w rzeczywistosci co$ innego’. W ujeciu szczegé-
fowym to najmniejsza czastka znaczenia, ktéra wystgpuje w polach seman-
tycznych: rytuatach, marzeniach sennych, jak rowniez mitach. Symbol w uje-
ciu psychoanalitycznych jest zaréwno aktem, jak réwniez przedmiotem, kto-
ry wyobraza sttumione, nie§wiadome pragnienie.

U A. Zwolinski [ks.], Satanizm, Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, Radom 2007, s. 151.

> M. Eliade, Historia wierzer i idei religijnych. Tom I: Od epoki kamiennej do misteriéw
eleuzynskich, [w:] Satanizm, A. J. Nowak (red.), Wydawnictwo Sw. Antoniego, Wroclaw
1995, s. 15.

SALT Nowak, Satanizm, Wydawnictwo Sw. Wojciecha, Wroctaw 1995, s. 15.

* hitps:/ipl.wikipedia.org/wiki/Symbol# CITEREF Leach2010 [dostep 20.07.2018.].

> G. Marshall (red.), Stownik socjologii i nauk spotecznych, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2006, s. 371.
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E. Leach symbol uznaje za semantyczny $rodek stylistyczny. Ma on
jedno znaczenie dostowne, a takze r6zna liczbe znaczef ukrytych®. Co wazne
jest odpowiednikiem pojecia spostrzeganego zmystowo. Innymi stowy jest to
zastgpienie danego pojecia innym, ktére jest krotsze i bardziej wyraziste,
a takze najlepiej oddaje jego natur¢. Moze by¢ rowniez mniej abstrakcyjne.
Mozna takze stwierdzié, ze jest to znak, ktory tak naprawde odnosi si¢ do
innego systemu znaczen, nizli do tego, do ktérego si¢ w sposéb bezposredni
odnosi.

Siegajac do historii rozwoju symboliki mozna wyrézni¢ symbole:
= prymitywne, dostowne, prelogiczne — byly uzywane przez ludzi pierwot-
nych i stuzyty przede wszystkim do przekazywania innym swoich stanéw
psychicznych, np. gniewu, gtodu czy zaniepokojenia;

» abstrakcyjne — pojawity sie znacznie pdzniej i stuzyly logice, pozwalaly
postugiwac si¢ pojeciami, ktérych tak naprawde¢ umyst inaczej nie bylby
w stanie ogarngc), np. w algebrze).

W czasach wspétczesnych do ponownego odkrycia symbolu w duzej
mierze przyczynita si¢ wspomniana wyzej psychoanaliza. Mozna stwierdzi¢,
ze dzigki temu obraz, stowa — klucze, jak 1 symbol staty si¢ elementem wielu
badan nad mechanizmami ,,umystowosci pierwotnej”, jak réwniez archaicz-
nym sposobem myslenia i rolg, ktérg bez watpienia odgrywaja w kazdej tra-
dycyjnej spotecznosci’.

Symbolu uzywano kiedy$ w wielu znaczeniach. W dzisiejszych czasach
rOwniez pojecie to jest terminem wieloznacznym. W literaturze przedmiotu
istnieje podziatl symboli na:

»  znaki konwencjonalne, do ktérych mozna zaliczy¢: flagi, herby, litery czy
tez cyfry, znaki drogowe itp.;

= przedmioty, pojecia, jak rowniez wyobrazenia i przezycia, ktére sg zwig-
zane jakim$ konkretnym wewngtrznym stosunkiem z innym przedmiotem,
pojeciem itp.®

Wedtug W. Kopalinskiego ,,na obszarach tych samych lub pokrewnych
tradycji kulturowych czy religijnych pewne rzeczy, wyrazy i znaki przywo-
tywaty w umystach, uczuciach i wyobrazni naszych przodkéw inne rzeczy,
wyrazy 1 znaki. W zjawisku tym istotne jest nie to, jakie sa rzeczywiste
zwiazki migdzy tymi rzeczami i pojeciami, ale to, w co wierzono i jak koja-
rzono™”.

Dos¢ szczegblne znaczenie majg symbole religijne. Sg bowiem manife-
stacja $wietosci czynigcg §wiat podatnym na doswiadczanie transcendencji.

°E, Leach, Kultura i komunikowanie, Wydawnictwo Naukowe PWN. Warszawa 2010, s. 54.
" A. Zwolinski [ks.], Satanizm, op. cit., s. 151.
Sw. Kopalinski, Stownik symboli, Wiedza Powszechna, Warszawa 1990, s. 7.
9 .
Ibidem.
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Tego rodzaju symbole powstajg poprzez spotkanie tzw. zjawiska §wieckiego
ze sferg sakralng. Dochodzi wtedy do nie dajacej si¢ ujg¢ rozumem istotowe;j
wspdllnoty na fundamencie uczestnictwa noszacego charakter mistyczny.
W tym przypadku symbole pokazujg sakralng strukturg §wiata, ktéra zamyka
si¢ przed poznaniem rozumowym. Z drugiej strony otwiera si¢ przed czto-
wiekiem wierzacym pokazujagc mu swoja wilasciwg istote. Warto réwniez
zauwazy¢, ze w symbolice religijnej obecny jest duzy tadunek emocji'”.

Wiele symboli, z ktérymi identyfikuje si¢ mtodziez nalezaca do grup
subkulturowych ma wielowiekowy rodowdd, jak np. swastyka, ktéra dla Wi-
kingdw byta symbolem stonca, a ktérg dla wlasnych potrzeb przywlaszczyli
sobie niemieccy nazisci.

Warto réwniez zwréci¢ uwage na fakt, ze o popularnosci symbolu de-
cydowata i co najwazniejsze nadal decyduje jego komunikatywno$¢. Bardzo
fatwo jest go zapamigta¢, natomiast z drugiej strony mozna bez problemu go
powigza¢ z konkretng ideg. Symbol jest przekonywujacy, a dzieje si¢ tak dla-
tego, ze oddzialuje na trzy najwazniejsze sfery naszej psychiki:

" poznawcza;
= emocjonalng;
= motywacyjna'’.

2. Charakterystyka symboli, z ktérymi identyfikuja si¢ czlonkowie wy-
branych subkultur mlodziezowych

Dla potrzeb artykutu wybrano te symbole, ktére zdaniem autora sg naj-
ciekawsze 1 zarazem najbardziej popularne wsréd cztonkéw wybranych sub-
kultur mtodziezowych. Dlatego tez szczegétowej analizie poddano symbole
uzywane przez cztonkéw takich grup subkulturowych jak: punki, satanisci,
metale, skini, szalikowcy oraz hipisi.

2.1. Punki

We wczesnym okresie istnienia subkultury punkowej, typowe zacho-
wania jej cztonkéw majace charakter ideologiczny bardzo czgsto wyrazaty
si¢ poprzez zachowania prowokacyjne. Przyktad moze stanowi¢ noszona
przez punkoéw swastyka, ktora nie byta wyrazem sympatii do nazizmu, jak
moga niektérzy sadzi¢ lecz z jednej strony swoistym znakiem dekadencji
— braku przysztosci, natomiast ze strony drugiej byta symbolem wroga, ktory
miat prowokowa¢ otoczenie'.

19 A. Zwolinski [ks.], Satanizm, op. cit., s. 152.
" Ibidem.

"2 M. Peczak, Maly stownik subkultur mtodziezowych, Wydawnictwo Naukowe Semper,
Warszawa 1992, s. 68.

162



Marcin Ztociak

Symbolem, ktéry jest charakterystyczny dla srodowiska punkéw jest
znak anarchii. To nic innego, jak duza litera ,,A” wpisana w okrag. Anarchia
to rozktad, chaos i rozpad". Czym zatem jest anarchizm? Wedtug G. Mars-
halla anarchizm okresla wszystkie poglady filozoficzne i polityczne, ktére
glosza, ze spoteczenstwo moze najlepiej funkcjonowaé bez rzadu czy tez
jakiejkolwiek WladzyM. Sugeruja, ze naturalny stan cztowieka to zycie bez
jakiejkolwiek interwencji z ich strony. To zycie wspdlne, harmonijne, jak
réwniez wolne.

Jaka jest historia symbolu anarchii? ,,A” wpisane w okrag bedace sym-
bolem ruchu anarchistycznego rozpowszechnita francuska grupa Jeunesse
Libertaire w 1964 roku. Byla to jej interpretacja proudhonowskiej ,,Anarchia
jest porzadkiem”, gdzie litera ,,A” oznaczala anarchi¢, natomiast okrag natu-
ralny tad".

Ciekawostka jest rowniez fakt, ze znacznie wcze$niej podobnego sym-
bolu w 1868 roku uzyt Giuseppe Fanelli projektujagc symbol Rady Federalne]
Hiszpanii Migdzynarodowego Stowarzyszenia Robotnikow. Warto zazna-
czy¢, ze symbol ten nie mial zadnego zwigzku z jego znacznie pdzniejszym
uZyciem16.

2.2. SataniSci i metale

W przypadku subkultury satanistycznej symbole majg ogromne znacze-
nie. S3 bowiem nierozerwalng czescig calej ideologii. Sg réwniez czescia
odprawianych w niektérych kregach rytualéw. Najbardziej znanym symbo-
lem, z ktérym identyfikuja si¢ cztonkowie satanistycznej braci jest penta-
gram. Cztonkowie subkultury metalowej rowniez uzywaja tego znaku. Warto
w tym miejscu zaznaczy¢, ze metale: ,,0od poczatku swojego istnienia byli
oskarzeni o (...) tendencje satanistyczne (...) 1 neopogaﬁskie””. I tak jest do
tej pory.

Pentagram jest nazywany gwiazda pitagorejska, gdyz jest niczym in-
nym jak figurg geometryczng — wielokatem gwiazdzistym foremnym — pig-
cioramienng gwiazda umieszczong w kole. W wielu kulturach jest uznawany
za symbol magiczny'®. Pentagram oznacza, a takze reprezentuje cielesne in-
stynkty cztowieka. Stowo pentagram wywodzi si¢ z jezyka greckiego

13 Ibidem, s. 7.

4 G. Marshall (red.), Stownik socjologii ..., op. cit., s. 15.

'S https:/fpl.wikipedia.org/wiki/Symbolika_anarchistyczna [dostep 12.08.2018.].

% Ibidem.

" M. Filipiak, Od subkultury do kultury alternatywnej. Wprowadzenie do subkultur mtodzie-
zowych, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003, 78.

' hitps:/ipl.wikipedia.org/wiki/Pentagram [dostep 13.10.2018.].

' P. Szarszewski, Satanizm w Polsce. Préba analizy zjawiska, Wydawnictwo Akademickie
Zak, Warszawa 2004, s. 62.
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i sktada si¢ z dwoch cztondw: pierwszy to pente, ktéry oznacza cyfre 5, na-
tomiast drugi to gamma i oznacza liter¢. Dlatego tez pentagram odnosi si¢ do
pigcioramiennej gwiazdy. Warto nadmieni¢, ze Grecy pentagram zapisywali,
jako 5A%.

Najstarszy pentagram odnaleziono w starozytnym miescie Ur — centrum
cywilizacji Mezopotamii. Wedlug naukowcéw jego pochodzenie datuje si¢
na rok 3500 p.n.e. Przypuszcza si¢, ze byt uzywany, jako piecze¢ krélewska.
Ciekawostka jest fakt wystepowania tego symbolu w wielu religiach §wiata,
m.in. poganskich, u Izraelitow czy tez u chrzescijan. Poganie uwazali, ze
pentagram pochodzi od bogini Kore. Za $wiety owoc uznawano jabtko, gdyz
po jego przepotowieniu mozna zauwazy¢ prawie perfekcyjny pentagram, a w
kazdym jego ramieniu znajduje si¢ nasiono. Z kolei Cyganie srodek jabtka
nazywaja Gwiazda Wiedzy”'.

Pentagram bardzo cz¢sto byt uznawany za symbol prawdy. Pitagore;j-
czycy odnalezli w tym symbolu tzw. ztote proporcje, dlatego byt dla nich
symbolem doskonatosci. Warto zauwazy¢, ze rowniez dla chrzescijan symbol
ten miat duze znaczenie, bowiem pentagram byl przez nich uznawany za
symbol prawdy, a takze religijnego mistycyzmu. Bardzo cze¢sto byl nazywa-
ny Gwiazda Betlejemska, jak réwniez Gwiazda Trzech Kroli. Ciekawostke
moze stanowi¢ fakt traktowania pentagramu, jako symbolu pigciu ran Chry-
stusa. Cesarz Konstantyn uzywal tego symbolu zaréwno jako amuletu, jak
i pieczgci. Miat go chroni¢ przed ztymi duchami. Rycerz i bratanek kroéla
Artura — Sir Gawain pentagram nosit na swojej tarczy. W tym przypadku
oznaczal on pie¢ cnét rycerskich: odwage, wielkodusznos¢, czysto$¢ rycer-
skos¢ oraz poboznos§é?.

Niektore zrodta podajg, ze: ,,w charakterystyce pentagramu istotng

funkcje petni dynamika uktadu trzech i dwu elementéw, oznaczajacych ko-
niunkcje pierwiastkéw meskiego i zefnskiego wyrazajaca androgyne” lub nie-
przerwany ciag harmonijnie manifestujacych sie przeciwienstw”>.
Jak wida¢ w 6wczesnych czasach pentagram nie byt kojarzony czy tez utoz-
samiany z satanizmem. Wszystko zmienilo si¢ za sprawg Inkwizycji. Kosciét
Katolicki doszedt do wniosku, ze pentagram jest symbolicznym wyobraze-
niem glowy diabta Bafometa (o tym symbolu wigcej w dalszej czgsci artyku-
).

2 hitps:/fwww.magia.gildia.pl/artykuly/symbole/pentagram [dostep 13.10.2018.].

> Ibidem.

*? Ibidem.

* posta¢ dwuplciowego béstwa czy tez protoplasty ludzkiego rodzaju, ktéra wystepuje
w wielu starozytnych mitologiach, zrédlo: hittps://pl.wikipedia.org/wiki/Androgyne [dostep
18.10.2018.].

# J. Slésarska, W swietle symboli, Wydawnictwo Samira, £6dz 1994, s. 39.
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W XIX w. byly ksigdz Eliphas Levi (naprawd¢ nazywat si¢ Alphonse
Louis Constans) dokonat podzialu pentagramu na dobry i zty**. W zaleznosci
od tego czy jest zwrdcony jednym czy tez dwoma szpicami ku goérze, repre-
zentuje rézne sity. W pierwszym przypadku reprezentuje sity $wiatla, nato-
miast w przypadku drugim jest emblematem zla i reprezentuje sity ciemno-
§ci®®. Warto w tym miejscu nadmienié, ze zty pentagram (nazywanego réw-
niez pentagramem Bafometa) zostal wykorzystany przez czarnego papieza —
Antona Szandora LaVeya, dla potrzeb rodzacego si¢ w tamtym okresie kultu
diabla oraz dziatajacego Kosciota Szatana. Dlatego tez wielu ludzi do dnia
dzisiejszego uwaza, ze symbol ten niezaleznie od tego czy reprezentuje sity
Swiatla czy tez ciemnosci jest symbolem satanistycznym.

Pentagram pozbawiony kota oznacza rozpad wewngetrzny, jak rowniez
konflikt. Z drugiej strony symbolizuje takze aktywnos$¢, ktora tak naprawde
moze przyczyni¢ si¢ do zazegnania tego konfliktu. Pig¢ wierzchotkéw tego
znaku ma bardzo bogatg symbolike. Oznacza m.in. pie¢ zmystow, pie¢ Swia-
téw, do ktdrych zalicza si¢ §wiat astralny, fizyczny, eteryczny, mentalny oraz
duchowy, pig¢ zywiotéw chinskich, gdzie duch géruje nad czterema zywio-
fami. W przypadku czarnego pentagramu nad duchem goruje materia. Warto
zaznaczy¢, ze znak ten jest réwniez symbolem wielu Bogéw, a takze neopo-
ganskiej religii Wicca®.

Innym symbolem charakterystycznym dla opisywanych w tym miejscu
grup jest odwrocony krzyz. Symbol ten nazywany jest takze krzyzem potu-
dniowym. W niektérych kregach symbol ten jest interpretowany jako ,.cien
krzyza na Golgocie””. Pozbawia sakralnego wymiaru krzyza czczonego
przez chrzescijan. Z jednej strony wySmiewa, za$ z drugiej odrzuca krzyz
i wiar¢ w Jezusa Chrystusa.

Historyczng ciekawostka jest Smier¢ sw. Piotra apostota, ktéry zostal
ukrzyzowany na swoje zyczenie glowg w dol. Legenda glosi, ze nie byl on
godzien umrze¢ w ten sam sposéb co jego mistrz Jezus Chrystus, dlatego
krzyz odwrécono™.

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na fakt, ze wisiorki w ksztalcie
odwréconego krzyza w Polsce wprowadzili lucyferianie (grupa, ktéra opiera
si¢ na ideologii LaVeya)29.

Wielu czionkéw zespoldéw black i death metalowych, a takze czionkéw
subkultury metalowej nosi ten symbol na szyi. Jest rOwniez motywem, ktéry

* hitps:/fwww.magia.gildia.pl/artykuly/symbole/pentagram [dostep 14.10.2018.].

»7.8. Gtladysz, Magia, czary i czarownice, Wydawnictwo GRAF — DRUK, Tarnéw 1995,
s. 37.

2 htps:/fwww.magia.gildia.pl/artykuly/symbole/pentagram [dostep 14.10.2018.].

ks, A. Zwolinski, Bezdroza zta, Wydawnictwo Michalineum, Marki 2003, s. 81,

2 https://pl.wikipedia.org/wiki/Piotr_Aposto%C5%82 [dostep 27.07.2018.].

* Satanizm i czciciele Szatana, Wydawnictwo GRAF — DRUK, Tarnéw 1993, s. 61-64.
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bardzo czgsto jest przez te osoby tatuowany na ciele. To wyraz ,,manifesta-
cji” 1 ,,buntu” przeciwko nie tylko religii chrzescijanskiej, ale przede wszyst-
kim przeciwko polityce Kosciota katolickiego, stylowi zycia 1 zachowaniom
ksiezy oraz tamaniu przez nich prawa.

Kolejnym symbolem niezwykle waznym dla satanistéw, ale i dla czton-
kéw subkultury metalowej jest figura diabta Bafometa. To jedna z najwigk-
szych zagadek dla oséb, ktére zajmuja si¢ hermetyzmem”. Przedstawia ona
brodatego kozta z kobiecg piersig i skrzyzowanymi kopytami, ktéry zasiada
na ziemskim globie. Jest symbolem panowania nad swiatem, na czole ktore-
go istnieje znak tzw. magii wyzszej - pentagram. Miedzy rogami ma umiesz-
czong pochodnig, ktora jest interpretowana jako $wiatlo réwnowagi po-
wszechnej (+) z (-). Z kolei kodyceusz znajdujacy si¢ miedzy nogami ozna-
cza zycie wieczne. Odrazajacy teb kozta symbolizuje wstret do grzechu, na-
tomiast pigciokat, ktéry jest odwrdcony szpicem do géry nie moze reprezen-
towa¢ zlych mocy, poniewaz jest najwyzszym symbolem dobra i §wiatla.
Rece, z ktérych jedna jest meska, a druga zenska wskazuja na ksigzyc bialy —
Chesed i ksiezyc czarny — Geburach. Mogg one oznacza¢ harmoni¢ mitosier-
dzia oraz spravviedlivvos’ci3 0,

Znaczenie tego symbolu jest wieloptaszczyznowe. Jesli stowo ,,Ba-
phomet” bedziemy chcieli przeczyta¢ od tytu to przeksztalci si¢ ono w TEM
— OPH - AB co mozna przetlumaczy¢, jako ,,templi omnium hominum pacis
abas” czyli ,,0jciec §wiatyni, pokéj wieczysty ludzi™'. Ciekawostka histo-
ryczng jest fakt oddawania czci figurze Baphometa przez rycerzy Zakonu
Templariuszy. Ow zakon zostat zniszczony przez kréla francuskiego Filipa
Picknego oraz papieza Klemensa V za obrzedy szatanskie w 1312 r. Rycerze,
ktorzy przezyli uciekli do Szkocji. Jak glosi legenda przywiezli ze sobg ta-
jemniczy posag, ktéry mieli otrzyma¢ masoni>>.

Symbol Lewiatana jest kolejnym symbolem, z ktérym utozsamiajg si¢
cztonkowie zaréwno satanistycznej, jak i metalowej subkultury. Kim lub
czym jest Lewiatan? Jest to mitologiczny potwor morski. Symbol zta, ktére
jest zwalczane przez bogéw. Czesto jest takze wyobrazeniem $wiata, jak
rowniez sit utrzymujacych §wiat przy zyciu, badz tez sit, ktére ten swiat od-
zywiaja. Jest takze symbolem poér roku, jak i wegetacji. W tym przypadku
powraca kazdego roku, by by¢ na nowo zabitym™.

* hermetyzm to zespét wierzen, idei, koncepcji filozoficznych, a takze praktyk zawartych
w literaturze hermetycznej, tzw. ,,Corpus Hermeticum” (nazwa pochodzi od imienia twércy
Hermesa Trismegistosa - zrédto: R. Bugaj, Hermetyzm, [w:] L. Nawrot (red.), Zrédta her-
metyzmu i alchemii, ,Nowa krytyka”, nr 10 (179-199), 1999, s. 181.

078, Gtladysz, Magia, czary ..., op. cit., s. 55.

> Tbidem.

* Ibidem.

3 'W. Kopalinski, Stownik ..., op. cit., s. 196.
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Interesujaco przedstawia si¢ obraz Lewiatana w mitologii zydowskie;j.
Wedtug jednej z legend ,,B6g w pigtym dniu stworzenia uczynit, wraz z in-
nymi rybami i ptakami, dwa Lewiatany, me¢skiego 1 zenskiego, ale aby unik-
ng¢ zniszczenia Ziemi, samic¢ zabito od razu, a mi¢so jej zasolono, by nim
nakarmi¢ sprawiedliwych po przyjsciu MeSJasza”34

Wedtug apokryficznej 1. Ksiegi Henocha® Lewiatan przedstawiony
jest jako zenski wtadca moérz. Ladem wiada jego meski odpowiednik — Be-
hemot. Kiedy$ nadejdzie taki dzien, w ktérym oboje zewrg si¢ do walki, kt6-
ra rozstrzygnie wszystko.

Wedtug A. S. LaVeya, autora Biblii Satanistycznej Lewiatan jest jed-
nym z czterech ksigzat piekta. Symbolizuje zywiot wody, ktéry jest Scisle
powigzany z zyciem i stworzeniem, a takze symbolizuje kierunek zachodni*®
Ciekawostka jest fakt, ze stowo Lewiatan jest wpisane w pentagram Bapho-
meta. Na jego rogach znajdujg si¢ litery hebrajskie. Zaczynajac od najnizej
polozonej i posuwajac si¢ w kierunku przeciwnym do ruchu wskazowek ze-
gara litery utoza sie w stowo LVIThN czyli Lewiatan®’

Symbol Lewiatana jest bardzo czg¢sto widoczny podczas koncertow ze-
spoléw heavy metalowych, jako czg$¢ wystroju sceny. Jest rOwniez wkom-
ponowany w nazwy tych zespotéw (tzw. loga). Przyktadem sg loga takich
zespotow jak Sacrificulus z Polski, Black Ceremonial Kult z Chile czy 13th
Moon z USA.

Numer Bestii to symbol numeryczny 666, ktéry pochodzi z Biblii
chrzescijanskiej, a doktadniej z Apokalipsy $w. Jana (rozdziat 13): ,, Kto ma
rozum, niech przeliczy liczbe Bestii, liczba to bowiem czlowieka, a liczba
jego szescset szesédziesiat szes¢™. W 6w rozdziale Antychryst zostat ozna-
czony wiasnie takim numerem. Sity Antychrysta walczg tutaj z zastgpami
Boga. Dlatego tez w gtéwnej mierze satani$ci utozsamiaja si¢ z sitami zta
i walcza z chrzeécijanami m.in. poprzez palenie koséciotéw”. Warto zazna-
czy¢, ze powtarzanie si¢ cyfr w liczbie powodowato wzmaganie jej magicz-
nej mocy w Biblii*

* Ibidem, s. 197.
* Ibidem.
% A. S. LaVey, Biblia Szatana, Wydawnictwo F/X, Wroctaw 1999, s. 16.
37 https //pl wikipedia.org/wiki/Lewiatan_(potw%C3 %B3r) [dostep 27.07.2018.].

8 Pismo Swiete. Stary i Nowy Testament, Ksiggarnia Swigtego Wojciecha, Poznan 2004,
s. 1792.
* palenie ko$cioléw odnosi si¢ w sposéb bezposredni do wydarzen z poczatku lat 90 — tych
XX wieku, ktére rozegraly si¢ w Norwegii. Miaty one duzy wptyw na osoby zwigzane
z satanizmem i muzyka heavy metalowa m.in. w Polsce, gdzie w tamtym okresie nasility si¢
postawy antychrze$cijaniskie, ktérych skutkiem byly niszczone cmentarze i dewastowane
koScioty (z informacji wlasnych autora).
¥ W. Kopalinski, Stownik ..., op. cit., s. 198.
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Symbol Bestii réwniez jest wykorzystywany przez cztonkéw subkultu-
ry metalowej. Widnieje na koszulkach, jest naszywany na kurtkach. Przez
zespoty metalowe jest wykorzystywany, jako element dekoracji sceny w cza-
sie wystepu. Bardzo czesto widnieje na okladkach ptyt, przez co od razu
mozna zauwazy¢ z jakim rodzajem muzyki i z jakiego rodzaju przestaniem
potencjalny stuchacz ma do czynienia.

Ciekawostka jest rowniez fakt, ze symbol 666 bardzo czesto jest przed-
stawiany w postaci literowej FFF, bowiem ,,F” jest szOstg literg alfabetu ta-
cir'lskieg040. Jest wiele interpretacji tego symbolu. W teologiach wigkszosci
wyznan chrze$cijanskich numer ten jest zaprzeczeniem boskiej doskonatosci,
jak réwniez wypaczeniem tréjcy $wietej” .

Wyzej wymienione i scharakteryzowane symbole sg najczgsciej uzy-
wane zaréwno przez czlonkéw subkultury satanistycznej, jak rowniez sub-
kultury metalowej. Innymi symbolami, ktére wymienia chocby ks. Jeffrey
J. Steffon (odnoszg si¢ bezposrednio do samego satanizmu) s3:

»  krzyz Konfucjusza — podwazajacy bosko$¢ Boga i wazno$¢ catego chrze-
Scijanstwa. Jest symbolem starozytnym pochodzacym z Rzymu,

»  Dbtyskawica w okregu tzw. ztamane ,,S” — znak ten byl noszony przez
cztonkow nazistowskich oddzialéow $mierci,

» skarabeusz — to symbol Belzebuba, jednego z ksigzat Piekta; w starozyt-
nym Egipcie byl symbolem reinkarnacji,

»  Udjat, tzw. wszechwidzgce oko — symbol majacy bezposredni zwigzek
z Lucyferem; oko jest przymkniete i wyptywa z niego tza. Mozna to interpre-
towaé w taki sposob, ze Szatan placze, gdyz nie wszyscy ludzie sg pod jego
wplywem42.

2.3. Skini

Zrédet symboliki uzywanej przez subkulture skinéw mozna doszukiwaé
si¢ w wielu wierzeniach i mitologiach, poczawszy od wierzen celtyckich,
a skonczywszy na historii starozytnej Grecji czy cho¢by mitologii german-
skiej.

Najbardziej znanym i najcz¢sciej uzywanym przez skinheadow jest
symbol celtyckiego krzyza. Jest to czteroramienny krzyz umieszczony w o-
kregu, spoza ktérego wystaja wszystkie jego cztery ramiona (ta forma krzyza
jest wykorzystywana przez nacjonalistow i ruchy rasistowskie). Jest to forma
krzyza, z ktorg utozsamiali si¢ wyznawcy religii przedchrzescijanskich.

“ https:/fpl.wikipedia.org/wiki/Liczba_Bestii [dostep 27.07.2018.].

* Ibidem.

2 7. 7. Steffon [ks.], Satanizm jako ucieczka w absurd, Wydawnictwo WAM, Krakéw 1993,
5. 68-69.
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Symbolizuje celtyckie wianki zwane ruta. Ciekawostka jest fakt uznania tego
krzyza przez Kosciét Katolicki, jako religijnego symbolu chrzescijan®.

Kolejnym symbolem, z ktérym identyfikujg si¢ m.in. polscy skinheadzi
jest falanga. Termin ten pochodzi z j. greckiego od stowa falanks i z j. tacin-
skiego od stowa phalanx. Oznaczat szyk bojowy piechoty greckiej, ktérzy
przedstawiat si¢ nastepujaco: linia bojowa zwarta i1 ztozona z oSmiu rzedow
byla ustawiona w sposéb rownolegty do frontu. Oddziaty lekkozbrojne byty
ustawione przed falanga, natomiast jazda konna zajmowata stanowiska na
skrzydtach. Bitwa byla rozpoczynana przez nacierajgcych hoplitéw" ufor-
mowanych w falange i to wtasnie oni decydowali taktycznie o wyniku pro-
wadzonej bitwy. Gtéwnym zatozeniem falangi byto prowadzenie walki na
calej linii. Warto nadmieni¢, Ze najlepsze sity znajdowaly si¢ na prawym
skrzydle*.

Innym symbolem waznym dla skinheaddw jest krzyz stoneczny. Ten
rodzaj krzyza jest znany od tysiecy lat wyznawcom tych religii, ktére istniaty
zanim jeszcze narodzito si¢ chrzescijanstwo. Znak ten jest niczym innym jak
rOwnoramiennym krzyzem wpisanym w okrag. Warto nadmieni¢, ze koto
z dwiema przecietymi osiami jest jednym z najstarszych symboli solarnych
Indoeuropejczykéw. Wystepowal u Celtéw, ale réwniez u stowian. Symbol
ten wyraza zwigzek pomiedzy niebem, a ziemig. Symbol tzw. punktu $rod-
kowego to wyréwnanie cech aktywnych 1 biernych, ktére wystepuja w cha-
rakterze cztowieka doskonatego. Ciekawostkg historyczng jest fakt, ze sym-
bol ten byl znany juz wsréd Aztekéw. Byt takze atrybutem Boga Odyna u po-
gan zamieszkujacych tereny pétnocno — zachodniej Europy. Od co najmniej
3500 lat krzyz stoneczny jest znany takze zaréwno a Ameryce przedkolum-
bijskiej, jak réwniez w calym basenie Morza Srédziemnego. Ma réwniez
snge miejsce w chrzescijanstwie, gdzie znany jest jako krzyz konsekracyj-
ny

Kolejnym symbolem uzywanym przez cztonkéw subkultury skinéw jest
Runa” Algiz. W dawnych czasach byta ona ryta na wszelkiego rodzaju broni.
Mialo to przynies¢ zwycigstwo w walce, a takze ochrong dla tych, ktérzy

® https:/fpl.wikipedia.org/wiki/Krzy%C5%BC_celtycki [dostep 29.07.2018.].

* hoplici to stowo pochodzace od greckiego stowa ,.hoplitaj” — w starozytnej Grecji cigzko-
zbrojna piechota. Hoplita byl uzbrojony w metalowy helm, pancerz, nagolenniki, wielka
tarcze, wtécznie oraz prosty obosieczny miecz. Calo§¢ wazyla ok. 35 kg - zrédlo: Mata En-
cyklopedia Kultury Antycznej, PWN, Warszawa 1990, s. 326.

* Mata Encyklopedia ..., op. cit., s. 251.

® https://pl.wikipedia.org/wiki/Krzy%C5%BC_s%C5%820neczny [dostep 18.10.2018.].

* runy wedtug wierzen nordyckich byty darem, jaki otrzymali ludzie od Boga Odyna.
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walczyli*®. Mozna przypuszczaé, ze whasnie dlatego skini zaczeli jej uzywaé
dla wtasnych potrzeb.

Stowo algiz pochodzi z jezyka staroangielskiego i1 w wolnym ttumacze-
niu oznacza samice tosia. To poetycka nazwa miecza. W tradycyjnej wy-
ktadni Algiz w swojej istocie jest niczym innym, jak zasadg przyciggania, jak
réwniez jednosci pomiedzy $wiadomoscia indywidualna, a wyzszym ,,ja”*’.

Inng rung , w ktérg identyfikujg si¢ cztonkowie opisywanej w tym miej-
scu subkultury jest Odala (inaczej Othala lub tez Othila lub Ural). Jest $cisle
zwigzana z rodzing oraz z przodkami. To tzw. pierwiastek ,,0jczyzny”, ktory
ma posta¢ nad wyraz wyidealizowang. Okresla ,,wnetrze”, ktére jest w opo-
zycji do ,,zewnetrza”. W znaczeniu psychologicznych chodzi tutaj o wlasne
,ja~ w swojej catej ztozonosci, o ile odrézniamy je od ,,nie ja”. Jesli chodzi
o aspekt spoteczny to oznacza ona nic innego jak grupe, ktora jest oddzielona
od tych, ktérzy nie nalezg do tej grupy. Aby taka grupa mogta we wiasciwy
sposOb funkcjonowaé powinien w niej panowa¢ odpowiedni porza}dek48. Zna-
jac przywigzanie skinéw do porzadku, dyscypliny i estetyki wiadomo dlacze-
go tego typu symbol jest dla nich niezwykle wazny.

Symboli, z ktérymi identyfikujg si¢ skinheadzi jest wigcej. Wielu czton-
kéw tej subkultury za najwazniejszy symbol uznaje dat¢ utworzenia catego
ruchu — rok 1969. Innym niezwykle waznym symbolem jest hetm trojanski,
jak réwniez szachownica, ktora jest zwigzana z muzyka ska. Dla innych ski-
néw wazne s3 nazwy kapel, a takze godto Polski, jak réwniez wieniec lauro-
wy i piwo, ktdre jest najwazniejszym napojem tej subkultury®.

Ciekawostkg moze by¢ wypowiedz jednego z cztonkéw subkultury ski-
néw na temat symboli. Wedlug niego jedynym i najwazniejszym symbolem
jest: ,,wpiety w klapg kieszeni dzinsowej bluzy mieczyk Chrobrego, wykona-
ny z mosigdzu, z ostrzem owini¢tym bialo — czerwong wstega i napisem
OWP”. (...) uzywanie wszelkich innych symboli przez polskich skinheadéw
(moze poza r¢kg z mieczem — symbolem przedwojennego Obozu Narodowo

— Radykalnego, ktéry przyjat za swéj NOP) jest §mieszne i niedorzeczne™".

® hitps://dobreczary.wordpress.com/2013/03/07/runy-zastosowanie-magiczne/ [dostep
02.10.2018.].

7 hitps:/fkartylosu.pl/topic/256-runa-algiz-znaczenie/ [dostep 02.10.2018.].

* Ibidem.

* M. J. Lutostanski, Symboliczne subkultury mtodziezowe na Mazowszu. Charakterystyka
przynaleznosci do punkow, skinheadow i metali, ,,Kultura i edukacja” 2011, nr 3 (82), s. 120.
* Ob6z Wielkiej Polski (dop. autor).

Y E. Wilk, Krucjata tysogtowych, Niezalezna Oficyna Wydawnicza, Warszawa 1994, s. 77.
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2.4. Szalikowcy

W przypadku szalikowcow mamy do czynienia ze znakami, ktére
w sposOb bezposredni odnoszg si¢ do barw klubowych zespotéw pitkarskich.
Warto nadmieni¢, ze wsérdd szalikowcédw sg takze osoby nalezace do subkul-
tury skindw. Obok barw klubowych danego zespotu pitkarskiego uzywaja
rowniez symboliki, ktdra jest charakterystyczna wtasnie dla skinéw.

Barwy klubowe oraz herb sg dla cztonkéw tej subkultury symbolami
kultu i sg traktowane z wielka czcig. Warto zwréci¢ uwage roéwniez na fakt,
ze walczg o nie z kibicami druzyny przeciwnejSI. Najczesciej zdobywane sa
podczas béjek przed, w trakcie lub po meczu. Za przykiad moze postuzyc
herb Legii Warszawa. Kolorami, ktére sg zwigzane z tym klubem sg czerwo-
ny i bialy (nawigzuja do barw polskiej flagi), zielony (odnosi si¢ do wojsko-
wych korzeni tego klubu) i czarny (odnosi si¢ do Czarnych Lwéw — jest to
uznawany jako pierwszy w Polsce klub sportowy).

Nie kazdy szalikowiec nosi symbole klubowe. Uzaleznione jest to od
tego do jakiego typu grupy szalikowcé4w nalezy. Piknik to np. osoba, dla kt6-
rej najwazniejszy jest mecz. Nie zwraca uwagi na to co dzieje si¢ wokot nie-
go. Mecz jest wydarzeniem samym w sobie 1 nic innego tak naprawde si¢ dla
niego nie liczy. Nie interesuje go kibicowanie. Bardzo rzadko mozna go spo-
tka¢ w koszulce z herbem klubu lub w jego barwach. Podobnie jest w przy-
padku ,,chuliganéw”. Bardzo czgsto ubierajg si¢ tak, by niczym nie wyrdz-
nia¢ si¢ w ttumie i nie by¢ skojarzonym z danym klubem pitkarskim.

Zupetnie inng grupg sa tzw. ultrasi. Oprécz tego, ze ubierajg si¢ modnie
podczas meczu noszg takze szaliki, czapki 1 koszulki obowigzkowo w bar-
wach swojego klubu. Mozna nawet pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze reprezentu-
ja swéj klub na trybunach i poza nimi>.

2.5. Hipisi

Hipisi to grupa subkulturowa, ktéra wspéiczesnie nie jest aktywna cho¢
istniejg osoby, ktdre si¢ z nig w dalszym ciggu utozsamiajg.

Warto w tym miejscu zwréci¢ uwage na fakt, ze wsréd mtodziezy, kto-
ra identyfikuje si¢ z ruchem hipisowskim sg osoby, ktérych wyobrazenie
o ideologii calego ruchu jest dos¢ mgliste. Te osoby s3 przede wszystkim
zafascynowane zewng¢trznymi atrybutami subkultury m.in. ubiorem, nosze-

31 C. Cekiera, Subkultury mtodziezowe — Szalikowcy, ,Problemy Alkoholizmu™, nr 11, 1995, s. 7.
> M. Solinski, Piknicy, ultrasi i chuligani — wewnetrzne zréznicowanie grupy subkulturowej
kibicow pitkarskich w Polsce, ,,Studia humanistyczne: rocznik Akademii Gérniczo — Hutni-
czej im.. St. Staszica”, nr 4, 2006, s. 91 -94.
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niem dlugich wloséw czy tez symbolami, do ktérych zalicza si¢ przede
wszystkim pacyfke oraz dzwoneczki™.

Najbardziej znanym symbolem opisywanej w tym miejscu grupy jest
wspomniana juz wyzej pacyfka nazywana réwniez kurza stopka’. Jest to
symbol pokoju i wolnos$ci, ktéry przedstawia kule ziemska z wolnym pta-
kiem, ktéry jest wmalowany w jej wnetrze™. Znak ten jest takze symbolem
pacyfistow, ktérzy protestujg przeciwko wojnie (kiedys$ przeciwko wojnie w
Wietnamie). Obecnie jest uniwersalnym znakiem uzywanym przez wiele
ruch6éw antywojennych oraz organizacji pacyfistycznych na catym swiecie™.

Jaka jest historia tego symbolu? Stworzyl go brytyjski projektant Ge-
rald Holtom, ktéry do jego opracowania wykorzystat tzw. alfabet semaforo-
wy. Byt on niegdy$ uzywany przez marynarzy. Na kole umiescit litery ,,N” i
,D” tego alfabetu. Ciekawostka jest fakt uzywania pacyfki przez niektdre
srodowiska zwigzane z Kos$ciolem katolickim, gdzie czgsto jest nazywany
,krzyzem Nerona”. Z drugiej strony symbol ten jest uznawany za satani-
styczny57.

Innym symbolem charakterystycznym dla subkultury hipiséw sg dzwo-
neczki. Dzwonek jest symbolem ,,budzenia sumief’”. Warto zaznaczyc¢, ze jest
noszony zarowno dla ozdoby, fantazji, jak i w celu spowodowania ogélnego
zainteresowania’".

Bardzo czesto hipsi, ktérzy réwniez sg pacyfistami uzywaja symbolu
zwycigstwa - V — victory. Jest on najczesciej przedstawiany w formie rozsta-
wionych dwéch palcéw: serdecznego i srodkowego™.

3. Identyfikowanie si¢ czlonkéw wybranych subkultur mlodziezowych
z okreslonymi symbolami w Swietle badan wlasnych

Celem prowadzonych badan bylo poznanie zaréwno samej symboliki
uzywanej przez wybrane grupy subkulturowe, jak réwniez znaczenia po-
szczegblnych symboli. Wysitki badawcze skupity si¢ na znalezieniu odpo-
wiedzi na pytanie: ,,Z jakimi symbolami identyfikuja si¢ cztonkowie wybra-
nych grup subkulturowych i dlaczego?” Aby méc odpowiedzie¢ na tak po-
stawione pytanie sformutowano nastepujace problemy badawcze:
1. Czy symbole s3 nierozerwalng cz¢scig zycia subkulturowego?
2. Jakie znaczenie dla cztonkéw subkultur mtodziezowych majg symbole?

33 P. Piotrowski, Subkultury mtodziezowe. Aspekty psychospoteczne, Wydawnictwo Akade-
mickie Zak, Warszawa 2003, s. 62-63.

M. Peczak, Maty stownik ..., op. cit., s. 60.

> J. W. Wéjcik, Od hipiséw do satanistéw, Wydawnictwo Eureka, Krakéw 1992, s. 65.

M. Peczak, Maty stownik ..., op. cit., s. 60.

7 https://pl.wikipedia.org/wiki/Pacyfa [dostep 11.08.2018.].

% J. W. Wéjcik, Od hipiséw ..., op. cit., s. 65.

% Ibidem.
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3. Z jakimi symbolami najcze$ciej utozsamiajg si¢ cztonkowie wybranych
subkultur?
4. Dlaczego symbole sg tak wazne dla cztonkéw subkultur mtodziezowych?
5. Czy symbole uzywane przez cztonkéw subkultur sg zwigzane z wyznawa-
ng przez nich ideologia?
6. Czy noszenie okreslonych symboli jest narzucane przez grup¢ subkulturo-
wa czy tez jest indywidualng decyzjg kazdego jej cztonka?
7. Czy historyczne pochodzenie danego symbolu ma jakiekolwiek znaczenie
dla os6b, ktore si¢ z tymi symbolami identyfikuja?

W prowadzonych badaniach postawiono nastepujace hipotezy badawcze:
1. Symbole sg nierozerwalng cze¢scig zycia subkulturowego.
2. Symbole nie maja zadnego znaczenie dla cztonkéw subkultur miodziezo-
wych.
3. Pentagram jest symbolem, z ktérym najczesciej utozsamiajg si¢ cztonko-
wie wybranych subkultur.
4. Symbole odzwierciedlajg poglady i podejscie do zycia cztonkéw grup sub-
kulturowych.
5. Symbole uzywane przez cztonkéw subkultur nie majg nic wspdlnego z wy-
znawang przez nich ideologia.
6. Grupa subkulturowa narzuca noszenie okreslonych symboli przez jej
cztonkow.
7. Historyczne pochodzenie danego symbolu nie ma zadnego znaczenie dla
0s0b, ktore si¢ z tymi symbolami identyfikuja.

Metoda, z ktorej skorzystano w prowadzonych badaniach byla metoda
sondazu diagnostycznego. Technika najbardziej odpowiednig do przeprowa-
dzenia badan byta ankieta. Z kolei narz¢dziem badawczym byl kwestiona-
riusz ankiety. Dlaczego po raz kolejny w badaniach autora wykorzystano
tego rodzaju narzedzie badawcze? Cztonkowie subkultur miodziezowych
niezbyt chetnie rozmawiajg na tematy zwigzane z ideologia, wiarg czy tez
wlasnymi pogladami (gtéwnie nalezacy do poruszanych w tym artykule
grup). Dlatego tez kwestionariusz ankiety, ktéry jest anonimowy wielu re-
spondentéw przekonal do wzigcia udziatu w badaniach. Innym powodem
wyboru takiego, a nie innego narzedzia badawczego byto zebranie interesuja-
cych badacza informacji od duzej grupy respondentéw w mozliwie krétkim
czasie. Niskie koszty przeprowadzenia badan réwniez przyczynity si¢ do
wyboru kwestionariusza ankiety jako narzedzia badawczego.

Kwestionariusz ankiety zawieral pytania zamknigte i pétotwarte, ktére
dotyczyly interesujacej autora problematyki. Rownie wazne byly pytania
dotyczace wieku, plci, miejsca zamieszkania, wyksztalcenia, jak réwniez
rodzaju grupy subkulturowej, do ktérej respondenci przynalezeli.
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Dobdér respondentéw byt z géry zaplanowany. Autor od samego poczatku
wiedziat jakie grupy subkulturowe chce bada¢. Nie byt to przypadek, a wy-
bor podyktowany konkretnymi powodami. Symbole uzywane przez czton-
kéw wybranych grup byly na tyle interesujace, ze ich charakterystyka musia-
ta znalez¢ si¢ w niniejszym artykule. Poza tym autor nie znalazt w literaturze
przedmiotu, jak i w Internecie zadnego artykutu i Zadnej pracy poswigcone]
tego rodzaju tematyce co dodatkowo zmotywowato go do podjecia wysitkow
badawczych skupionych m.in. na poszukiwaniu odpowiednich informacji
dotyczacych zrédet pochodzenia okreslonych symboli, ich historii i znacze-
nia. W oparciu o uzyskane informacje autor przeprowadzit badania wsréd
cztonkéw wybranych grup subkulturowych. Dotarcie do respondentéw nie
sprawito autorowi problemu, gdyz wigkszo$¢ respondentéw juz wczesniej
uczestniczyto w jego badaniach. Osobami uczestniczagcymi w badaniach byli
cztonkowie subkultur mtodziezowych mieszkajacy na terenie nie tylko mia-
sta Sieradza, ale catej Polski. Dotarcie do tych os6b umozliwit portal spo-
tecznosciowy Facebook. Kwestionariusz ankiety byt wysytany do kazdego
uczestnika badan indywidualnie drogg e-mail. W sumie w badaniach nauko-
wych wziely udzial 64 osoby. Badania przeprowadzono w okresie
14.07.2018 — 12.09.2018.

3.1. Charakterystyka proby badawczej

W badaniach wzi¢li udziat respondenci, ktorzy zostali przyporzadko-
wani do 4 grup wiekowych. Do grupy wiekowej 0 - 19 lat przyporzadkowano
11% badanych. Liczbg¢ 24% stanowity osoby przyporzagdkowane do grupy
wiekowej 20 - 26 lat. Najwigkszg liczbe stanowili respondenci w wieku 27 —
39 lat — okoto 48%. Do grupy oséb w wieku 40 i wigcej lat przyporzadkowa-
no okoto 17% oséb badanych.

Najwigkszg liczbe os6b uczestniczacych w badaniach stanowili mez-
czyzni — 69%. Kobiety stanowity grupe okoto 31% os6b uczestniczacych
w badaniach.

Respondenci, ktérzy uczestniczyli w badaniach to w wigkszosci miesz-
kancy miast — okoto 72%. Pozostata cze$¢ oséb to mieszkancy wsi — okoto
28% badanych.

Najbardziej liczng grupg¢ stanowity osoby posiadajace wyksztalcenie
srednie — 47%. Wyksztatcenie wyzsze zdobyto 37,5% respondentéw. Z kolei
wyksztatcenie zawodowe posiadato 12,5% os6b badanych, a wyksztalcenie
policealne 3%. W badaniach nie uczestniczyly osoby z wyksztatceniem pod-
stawowym i gimnazjalnym.

W badaniach uczestniczyli czlonkowie takich subkultur mlodziezo-
wych, jak: satanisci — 25%, metale — okoto 22%, szalikowcy — 17%, skini —
14%, punki — okoto 13% i hipisi — 9% badanych.
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3.2. Analiza uzyskanych wynikéw badan

Hipoteza nr 1 — ,,Symbole sg nierozerwalng czegscig zycia subkulturowego” —
zostata potwierdzona. Swiadczy o tym fakt, ze wigkszo§¢ respondentéw —
66% uwaza iz subkultura miodziezowa nie mogtaby istnie¢ bez symboli,
z ktérg jest utozsamiana. Inaczej odpowiedziato 34% badanych.

W dzisiejszych czasach nie zawsze jest tatwo rozpoznaé osoby, ktére
przynaleza do konkretnej subkultury. Wezmy na przyktad skinéw. Nie kazdy
cztonek tej grupy ma ogolong glowe. Ogolong gtowg moze mie¢ rowniez
cztonek subkultury metalowej. Nie kazdy skinhead chodzi w cigzkich butach
i czerwonych szelkach. Symbole, ktére noszg cztonkowie subkultur w pe-
wien sposéb pomagaja innym osobom zupetnie z tymi grupami niezwigza-
nymi z przyporzadkowaniem ich do konkretnej grupy subkulturowej. Penta-
gram zazwyczaj kojarzony jest z czym$ ztym wigc osoba, ktéra go nosi to
satanista. Z kolei falanga to symbol skinéw, tak jak krzyz celtycki.

Hipoteza nr 2 — ,,Symbole nie maja zadnego znaczenie dla cztonkéw
subkultur mtodziezowych” - nie zostala potwierdzona.

Dla znacznej wigkszo$ci badanych os6b symbole majg duze znaczenie.
Tak odpowiedziato 62% respondentéw. Dla 20% os6b uczestniczacych w ba-
daniach symbole nie majg zadnego znaczenia. Z kolei dla 17% badanych
znaczenie to jest mate.

Bardzo czgsto zdarza si¢ tak, ze osoby, ktore do tego typu grup przyna-
leza nie wyrdzniajg si¢ w ttumie niczym szczegdlnym. Sg metalami czy tez
punkami bo podoba im si¢ muzyka, ktérej cztonkowie tych subkultur stucha-
ja. Nigdzie nie jest napisane, ze np. satanista musi chodzi¢ ubrany na czarno,
nosi¢ na szyi odwrécony krzyz i mie¢ negatywny stosunek do innych ludzi.
Hipoteza nr 3 — ,,Pentagram jest symbolem, z ktérym najczesciej utozsamiajg
si¢ cztonkowie wybranych subkultur” - zostata potwierdzona.

Istnieje wiele symboli, z ktérymi utozsamiajg si¢ cztonkowie grup sub-
kulturowych. Symbolem z ktérym najczesciej utozsamiajg si¢ osoby uczest-
niczace w badaniach stat si¢ pentagram. Ten symbol jest wazny dla 61%
respondentéw. Niewiele mniej, bo 58% badanych utozsamia si¢ z odwrdco-
nym krzyzem. Falanga to symbol wazny dla 44% ankietowanych. Ze zna-
kiem bestii — trzema szostkami utozsamia si¢ 33% badanych, natomiast
z krzyzem celtyckim — okoto 30%. Pozostale wyniki przedstawiajg si¢ naste-
pujaco: symbol diabta Baphometa — z nim utozsamia si¢ 26% respondentéw,
symbol Lewiatana — 25%, symbole klubowe — okoto 13%, pacyfka — 11%
1 znak anarchii — 9% badanych.

Przywigzanie do r6znorodnych symboli zalezy od tego jaka ideologi¢
wyznaje dana grupa subkulturowa czy tez jakie przekonania i poglady maja
jej cztonkowie. Dla jednych waznym symbolem jest pentagram, dla innych
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za$ celtycki krzyz. Jeszcze inni przywiazani sg do barw klubowych swojego
ulubionego zespotu pitkarskiego.

Hipoteza nr 4 — ,,. Symbole odzwierciedlaja poglady i podejscie do zycia
cztonkéw grup subkulturowych” — zostata potwierdzona.

Wedtug znacznej wigkszosci — 64% badanych symbole odzwierciedlajg
poglady 1 podejscie do zycia czionkéw grup subkulturowych. Odmienne
zdanie ma 19% o0s6b uczestniczacych w badaniach. Na ten temat nie ma zda-
nia 17% ankietowanych.

Symbole sg niejako nierozerwalng czescig zwigzang z pogladami i po-
dejsciem do zycia wybranych grup subkulturowych. Tak naprawde¢ kazda
osoba, ktora nosi na szyi jaki§ symbol zna jego histori¢, wie jakie ma znacze-
nie i w jaki sposéb spoteczenstwo odnosi si¢ do ludzi, ktérzy z tym symbo-
lem si¢ utozsamiaja.

Hipoteza nr 5 — ,,Symbole uzywane przez cztonkéw subkultur nie maja nic
wspolnego z wyznawang przez nich ideologia” — nie zostata potwierdzona.
Wigkszos$¢ os6b uczestniczacych w badaniach uznato, ze symbole sg czescig
ideologii 1 majg z nig duzo wspolnego. Tak uznato 61% badanych. Innego
zdania byto okoto 16% badanych. Co ciekawe az 23% respondentow nie mia-
to na ten temat wtasnego zdania.

Wsréd wielu grup spolecznych symbole sg czg$cig wyznawanej ide-
ologii. Tak jest np. w przypadku chrzescijan. Krzyz jest nierozerwalng cze-
$cig wiary. Jest symbolem cierpienia, oddania zycia za innych ludzi, a takze
zmartwychwstania i zZycia wiecznego.

Hipoteza nr 6 — ,,Grupa subkulturowa narzuca noszenie okreslonych symboli
przez jej cztonkow” — nie zostata potwierdzona.

W przypadku wigkszosci cztonkéw wybranych grup subkulturowych
byt to tylko i wytacznie ich indywidualny wybér — 84%. Z kolei grupa 16%
respondentéw uznata, ze to subkultura narzucita im noszenie okreslonych
symboli, a tym samym identyfikowanie si¢ z nimi.

Narzucanie przez grupe noszenia okreslonych symboli ma jaki$ cel
i moze nim by¢ zapewne mozliwo$¢ zidentyfikowania grupy, do ktérej dana
osoba przynalezy. Tak jest w przypadku szalikowcéw, ktérzy noszg symbole
swojego klubu na szalikach. Moze tak  by¢ réwniez w grupach satanistow,
gdzie symbole sa kojarzone z czarng i okultyzmem. Wzbudzajac przy tym
strach i przerazenie u wielu innych os6éb. Warto jednak nadmienié, ze nosze-
nie symboli to tak naprawde w wigkszosci przypadkéw tylko i wytacznie
osobista sprawa cztonkéw grup subkulturowych.

Hipoteza nr 7 — ,,Historyczne pochodzenie danego symbolu nie ma zadnego
znaczenie dla oséb, ktére si¢ z tymi symbolami identyfikujg” — zostata po-
twierdzona.
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Zdaniem 75% badanych historyczne pochodzenie danego symbolu to
najwazniejszy powdd, dla ktérego te symbole sg tak wazne dla cztonkéw
subkultur mtodziezowych, aby si¢ z nimi identyfikowac. Nie zgadza si¢ z ta-
kim stwierdzeniem 14% respondentéw, z kolei 11% nie ma na ten temat wta-
snego zdania.

Uwaza sig, ze fascynacja pochodzeniem symboli w wielu przypad-
kach moze by¢ zwigzana z magia, a takze tajemniczymi grupami, ktére kie-
dys$ istniaty. Poznawanie mrocznych, niewiarygodnych historii powoduje, ze
mtodzi ludzie wybierajg taka, a nie inng grupe, do ktdrej chca przynalezed.

Wnhioski:

1. W dzisiejszych czasach nie jest tatwo rozpozna¢ osoby, ktére przyna-
leza do konkretnej subkultury.

2. Nie kazdy cztonek grupy o charakterze subkulturowym przynalezy do

niej poprzez ubidr, wyglad czy symbole.

Respondenci sg bardzo przywigzani do symboli réznego rodzaju.

4. Symbole sg $cisle zwigzane z pogladami, a takze podejsciem do zycia
cztonkéw wybranych grup subkulturowych.

5. Symbole to nie tylko cz¢s¢ wyznawanej ideologii, ale takze znak roz-
poznawczy cztonkow wybranych grup subkulturowych.

6. Noszenie okreslonych symboli to w wigkszosci przypadkow tylko
1 wylacznie osobista sprawa cztonkéw grup subkulturowych.

7. W duzej mierze historia r6znych symboli przycigga uwage ludzi i po-
woduje, ze chcg poznawac nieznane im do tej pory fakty.

[9S)

Zakonczenie

Podczas prowadzenia badan pojawialo si¢ wiele nowych pytan. Nie na
wszystkie autor znalazt odpowiedz i tym samym droga ku ich poznaniu caty
czas pozostaje otwarta. Niezaprzeczalnym faktem jest jednak to, ze symbole
sa 1 zapewne bedg czesciag zycia spotecznego. Niektore z nich majg pradawny
rodowod otoczony mgietkg tajemnicy. Ta tajemniczo$¢ moze przyciggac
mtodych ludzi i zarazem zachg¢ca¢ do jej odkrywania i poznawania. Symbole,
jak pokazaly przeprowadzone badania, majg duzo wspdlnego z ideologig. Sg
jej nierozerwalng czes$cig. Mozna by pokusi¢ si¢ nawet o stwierdzenie, ze
jedno bez drugiego nie moglyby istniec.

Wielu ludzi identyfikuje si¢ z symbolami, np. noszony na szyi krzyzyk
symbolizuje przynalezno$¢ do Kosciota wyznania katolickiego. Z kolei pen-
tagram kojarzony jest ze ztem, a przeciez historia mowi nam, ze w wielu go-
tyckich kosciotach pentagramy chronity wiernych przed ztymi mocami. To w
co wierzymy zalezy tylko i wytacznie od nas samych. Tak samo jest z sym-

177



SYMBOLIKA SUBKULTUR MEODZIEZOWYCH

bolami. To, jaki symbol jest nam bliski zwigzane jest z naszymi pogladami,
podejsciem do ludzi i §wiata oraz z naszg wiarg.

Bibliografia:

1.

Nownk

11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

18.

19
20.

178

Eliade M., Historia wierzen i idei religijnych. Tom I: Od epoki kamiennej
do misteriow eleuzynskich, [w:] Satanizm, Nowak A. J., Wydawnictwo
Sw. Antoniego, Wroctaw 1995.

. Filipiak M., Od subkultury do kultury alternatywnej. Wprowadzenie do

subkultur mtodziezowych, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie —
Sktodowskiej, Lublin 2003.

Gtadysz Z. S., Magia, czary i czarownice, Wydawnictwo GRAF -
DRUK, Tarnéw 1995.

Kopalinski W., Stownik symboli, Wiedza Powszechna, Warszawa 1990.
LaVey A. S., Biblia Szatana, Wydawnictwo F/X, Wroctaw 1999.

Leach E., Kultura i komunikowanie, PWN. Warszawa 2010.

Mata Encyklopedia Kultury Antycznej, Panstwowe Wydawnictwo Na-
ukowe, Warszawa 1990.

Marshall G. (red.), Stownik socjologii i nauk spotecznych, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2006.

Nowak A. J., Satanizm, Wydawnictwo Sw. Wojciecha, Wroctaw 1995.

. Peczak M., Maty stownik subkultur mtodziezowych, Wydawnictwo Na-

ukowe Semper, Warszawa 1992.

Piotrowski P., Subkultury mtodziezowe. Aspekty psychospoteczne, Wy-
dawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2003.

Pismo Swiete. Stary i Nowy Testament, Ksiegarnia Swictego Wojciecha,
Poznan 2004.

Satanizm i czciciele Szatana, Wydawnictwo GRAF — DRUK, Tarnéw
1993.

ks. Steffon J. J., Satanizm jako ucieczka w absurd, Wydawnictwo WAM,
Krakow 1993.

Szarszewski P., Satanizm w Polsce. Proba analizy zjawiska, Wydawnic-
two Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2004.

Slésarska J., W swietle symboli, Wydawnictwo Samira, £.6dz 1994.

Wilk E., Krucjata tysogtowych, Niezalezna Oficyna Wydawnicza, War-
szawa 1994,

Wojcik J. W., Od hipisow do satanistow, Wydawnictwo Eureka, Krakow
1992.

. ks. Zwolinski A., Bezdroza zta, Wydawnictwo Michalineum, Marki 2003.

ks. Zwolinski A., Satanizm, Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne,
Radom 2007.



Marcin Ztociak

Czasopisma:

1.

2.

3.

Bugaj R., Hermetyzm, [w:] Zrédta hermetyzmu i alchemii, Nawrot L.,
,INowa krytyka”, nr 10 (179-199), 1999.

Cekiera C., Subkultury mtodziezowe — Szalikowcy, ,,Problemy Alkoholi-
zmu”, nr 11, 1995.

Lutostanski M. J., Symboliczne subkultury mtodziezowe na Mazowszu.
Charakterystyka przynaleznosci do punkow, skinheadow i metali, ,,Kultu-
raiedukacja” 2011, nr 3 (82).

Solinski M., Piknicy, ultrasi i chuligani — wewnetrzne zroZnicowanie
grupy subkulturowej kibicow pitkarskich w Polsce, ,,Studia humanistycz-
ne: rocznik Akademii Gérniczo — Hutniczej im. St. Staszica”, nr 4, 2006.

Netografia:

1.

https://pl.wikipedia.org/wiki/Symbol#CITEREFLeach2010 [dostep
20.07.2018.]
https://pl.wikipedia.org/wiki/Liczba_Bestii [dostep 27.07.2018.].

. https://pl.wikipedia.org/wiki/Lewiatan_(potw%C3%B3r) [dostep

27.07.2018.].
https://pl.wikipedia.org/wiki/Piotr_Aposto%C5%82 [dostep 27.07.2018.].

. https://pl.wikipedia.org/wiki/Krzy%C5%BC_celtycki [dostgp

29.07.2018.].

6. https://pl.wikipedia.org/wiki/Pacyfa [dostep 11.08.2018.].

12.
13.

https://pl.wikipedia.org/wiki/Symbolika_anarchistyczna [dostep
12.08.2018.].
https://dobreczary.wordpress.com/2013/03/07/runy-zastosowanie-
magiczne/ [dostep 02.10.2018.].

. https://kartylosu.pl/topic/256-runa-algiz-znaczenie/ [dostep 02.10.2018.].
10.
11.

https://pl.wikipedia.org/wiki/Pentagram [dostep 13.10.2018.].
https://www.magia.gildia.pl/artykuly/symbole/pentagram [dostgp
13.10.2018.].

https://pl.wikipedia.org/wiki/Androgyne [dostep 18.10.2018.].
https://pl.wikipedia.org/wiki/Krzy%C5%BC_s%C5%82oneczny [dostgp
18.10.2018.].

179






EDUKACJA OTWARTA ZA GRANICA






Braoumup Bacunvesuu Agpanacwves
ITH YAUBUTEABHBIC HEJIbIC YUCJIA

Annomauus
PaccmarpuBaeTcs 3BOMIIONUS [TO3HAHMS LIEJIBIX YACET U UX CBOMCTB OT
uccienosanuil B JlpesHeil I'penun 10 COBPEMEHHOCTH, IOKa3bIBACTCA POJIb
COBPEMEHHBIX HMH()OPMALMOHHBIX CHUCTEM B MOJYYEHMHM OOJIBIIMX YHCEI
C 3aJJaHHBIMU IIapaMETpPaMM, IIOJyYECHUE HOBBIX YHCENI HCIOJIb3YETCS
B KQUeCTBE  MOTHMBAlMM  IIO3HAHUSA  BO3MOXKHOCTEHN MaTEeMaTUKU
1 OBICTPOACHCTBYIOIUX BEIYUCIUTENbHBIX MAIIHH.

KuroueBbie cj10Ba: IpoOCThIE M COCTAaBHBIC UHMCIA, COBEPIICHHBIC YMCIIA,
yuciaa MepceHHa, MPOCThIe YMCIIa-0M3HEIIb, IPYKECTBCHHBIC YHCIIa, YUCIIa
ApMCTpOHTa, COBEPIICHHBIM YUCTIOBOI MHBAPUAHT, KOHEYHBIE CYMMBbI LIEJIbIX
CTEIIEHEN  HATypaJIbHOTO  psAda, OTHOLIEHWE JIIOJEHW K  4YHciam,
nH(pOpMaIMOHHBIE KOMMYHHKAITAU, paboTa ¢ 0JIapEHHBIMU JACTHMHU.

These amazing integers
The evolution of knowledge of integers and their properties from
research in ancient Greece to modernity is considered, the role of modern
information systems in obtaining large numbers with given parameters is
shown, the obtaining of new numbers is used as a motivation for learning the
capabilities of mathematics and high-speed computers.

Key words: prime and composite numbers, perfect numbers, Mersenne
numbers, prime numbers-twins, friendly numbers, Armstrong numbers,
perfect numerical invariant, finite sums of integer powers of the natural
series, people's attitudes to numbers, information communications, work with
gifted children.

[TepBbie cioBa M CUMBOJIBI JIJIs1 0003HAYCHHSI YHCEIT MOSBHIUCH OKOJIO
5000 ner Ha3zan B Lllymepe, Ha TeppuTopuu coBpeMeHHoro Mpana. OnHum u3
MEPBBIX MAaTEMAaTUYECKUX OTKPBITHI OBLIO, TIOXKAIYH, pacupeelieHue Ynce
Ha UYETHbIE M HEYETHbIC, KOTOPHIC ACCOLMUPOBAIUCH C KEHCKUMH
U MY>KCKUMU UMEHAMH.

ApucTtorenb CBUACTEIBCTBYET, YTO MH(AropeuIbl CUYUTATN YHCIa
NPUYMHOW W HayajloM Belled, a OTHOILICHHWE 4YHCENl - OCHOBOM BCEX
OTHOLIEHHH B Mupe. Yucna npuaaroT MHUPY YHOPSAOYEHHOCTb. Takoe
OTHONICHHE K YHUCTY OBbLIO MPUHATO [11aToHOM, a TI03Ke U HEOTUIATOHHKAMH.
Heonnaronuku, ocobenno SmBnux wu IIpokn, moudTanu dwuciaa CTOIb



Omu yousumenvhvie yenvle yucia

BBICOKO, YTO JAX€ HE CUMTAIM UX CYIIMMH - YCTPOEHUE MHPA UCXOAUT OT
YHClla, XOTSI U HEMOCPENCTBEHHO. «Yucna CBEpXCYIIHbI, TPEObIBAIOT BbIIIE
YMa ¥ HeJOCTYIIHBI 3HAHUIOY .

HukTo TOYHO He 3HaeT, KOria BIEepBbIE CTAIN PACCMATPUBATh MPOCThIE
ymciaa. [lepBpiM peanbHbIM 10KAa3aTEIbCTBOM ITOTO SIBISIOTCS E€TUIIETCKUE
3anycu Ha mamnmpycax, caenanusie 6omnee 3500 ner Hazan. [peBHuUe Tpekw,
CKOpee BCEro, ObLIM MEpPBBIMU, KTO H3ydaad MPOCThIE YMCIa KaK MPEeAMET
Hay4YHOI'O0 MHTEPECA, U OHU CUUTAIIN, YTO IMPOCTHIE YMCIIA BAXKHBI JI1 YACTON
abCTpaKTHOM MaTeMaTHKH.

UYucna mOMOraroT HaM MOCTUYb CMBICH OBITHS, YTO U MBITaEMCS CAENaTh
C TOrO MOMEHTa, KaK TOJIbKO Hay4dywiIuch cuMTarh. [loxanyii, Hambosee
YIUBUTEIBHOE CBOWCTBO MAaTEMaTHKH COCTOMT B TOM, YTO OHA IO3BOJISET
HaM JIy4lle NOHITh TOT MUP, B KOTOPOM MBI JKUBEM.

NHTepecHO NOHATH OTHOLLIEHHUE JIFOJIEH K YUCIIaM, KaKHe YyBCTBA y HUX
OHM BBI3BIBAIOT, KAK OTAEJIBHBIE UMCIA, TAK U UX MHOXECTBA. Y KaXKIOTO
4yyucia €CTh CBOM CBOMCTBA, & Y MHOXECTBA YHCENI MOKHO 3aMETUTh U HEYTO
CBOE yJIUBUTEIIBHOE.

[IpocTbie uncna AensATCs TOIBKO HA CAWHUILY M CaMUX ceOsl U OTOMY
YK€ OJJMHOKHU U ToJ03puTeIbHbl. HO cpean mpocThIxX yucen ecTh emie 6osee
IPUYYUIUBBIE AK3EMIUISAPBI, 3TO Mapbl OMKAaWIIMX APYr K APYry YHUCEN,
HaXOJAIIMXCS MOYTH PSAAOM, HO MEXJY HUMHU BCEIr/la CTOUT YETHOE YMCIIO,
KOTOPO€ HE JAeT UM BO3MOXHOCTH BOCCOEIMHUTHCS. MaTeMaTHuKN Ha3bIBAKOT
X TPOCTHIMH YHCJIAMH-OJIM3HeNaMHu. DTo, Hampumep, uucia S u 7 , 11
n 13, 17 u 19. Dro u Oommwxaiimue coceau roxa Hamucanus crareu 2017 u
2019 /nposepsbte!/.

[IpocTele uMciia eAuHBI, HEPA3JIOKUMbl M MOYKHO HAJIEATHCS, YTO
IPEILIECTBYIOLUI IoJl, HaCTyNUBIINH /mojoBuHA ero - 1009, Toxe mpocroe
yucio/ W TOCHEeNyIoMmHi - ObUIM W OyayT AOCTAaTOYHO II€JIOCTHBIMH,
€MHBIMU U IUIOJOTBOPHBIMU JJIsl HAIUX CTPaH.

Ilenoe ymcio — OJHO W3 MEPBBIX NOHATHM MATEMaTUKHU 10 CUX IOP
BOJIHYET TM0003HATENbHBIX JoIen YAUBUTEIbHBIMU baktamu
B3aUMOJICHCTBUS, MOXOKECTH M HempeackazyeMoctd. HeyauBurenbHO 1
CBOWCTBO IIEJIOTO YHcia OBITh CyMMOH Bcex ero aenureneid? Takue uumcna
ObTH W3BeCTHHI emie B JlpeBHel ['penyin M Ha3bIBAIKCH COBEPIIEHHBIMH
LEJIbIMH YHCITaMU

[TepBbie u3 HUX jerko HaxomATCsI 6 = 1+2+3 u28=1+2+4 + 14.

' k. Hepoumup, Ilpocmas odepocumocms: bepuxapo Puman u eenuuaiiuias nepemeHHas
npobrema 6 mamemamuke. M.: Actpans: CORPUS, 2010, c. 463.
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JIisi  HaXOXACHHS CIEAYIONIUX IMOTPEOOBATIOCH HEMajao BpPEMEHH
1 ycepausi. bbln HailIeHbl OJTHO TPEX3HAYHOE YUCIIO
496=1+2+4+8+31+62+ 124 +248
1 OJTHO YETHIPEX3HAYHOE
8128=1+2+4+8+16+32+64 + 127 + 254 + 508 + 1016 + 2032 + 406
4,
AJITOPUTM MOCTPOEHMSI YETHBIX COBEPIICHHBIX yucen omucaH B IX

kuure Hauan EBkimwma, rie ObUTO JOKa3aHO, yTO gucio 27 (2‘” —1)
ABJIAETCS COBEPLICHHBIM, €y yucio 2" —1=M , ssusercs npoctbiM. CBoe

HA3BaHME OHU TOJYYWIN B 4eCTh (PpaHIry3cKoro MoHaxa Mapena MepceHHa
(1588-1648) (Takx Ha3pIBacMbIC YHCIA MepceHHa)z. Brocnencreuu
Jleonapp Ditsiep q0Ka3ai, 4TO BCE YETHBIE COBEPUICHHBIC YUCIA UMEIOT BHU/I,
yKa3aHHbIM EBKIMAOM.

OO6mwmit crmoco® HaxoXIeHUS OONbIINX Yncel MepceHHa COCTOUT
B IIPOBEPKEe BCeX 4ucen M, U PasIUYHBIX TIPOCTHIX YHCEN p.

B nccnenoBanusax gncen MepceHHa MOYKHO BBIIEIUTh PAHHIOK CTaUIO 110
1750 rona, xorzma Jleonapn Diiep ycTaHOBMI, YTO 4ucio M, sBasgercs

npocteiM. K 3TOMy BpeMeHH OBbLTO HAiIEHO BOCEMb IPOCTHIX YHCENT
Mepcewna M,, M,, M., M,, M,,, M,,, M, u M. DIUIEPOBO YUCIO
M ,, octaBajloCh CaMbIM OOJIBIINUM M3 U3BECTHBIX IPOCTHIX uucen Oojee cTa
net. B 1876 roxy dpanity3ckuii maTemMaTuk JIykac yCTaHOBHMII, YTO OTPOMHOE
gucio M,,, =2""" —1 sBnserca mpocThiM YucioM. Bce 3Th umcna GbLim

BBIYKCIICHBI BPYUYHYIO.

B mHactosimee BpemMs ¢ HCHOJIB30BaHUEM  OBICTPOACHCTBYIOIIMX
BBIYMCIIUTENIbHBIX MAIIMH PACCMOTPEHBI YKCIA C JBYMSI MIJIJIMOHAMU 3HAKOB
Y HalJIEHO TOJBKO 47 COBEPILICHHBIX YHCEII, HO HE JOKa3aHa X KOHEUYHOCTb.

3HAaKOMCTBO € JOCTaTOYHO PEIKUMHU LEIbIMH YHUCIAMU MOXHO
IPOBOAMTH C OJAPEHHBIMU JI€TbMU B HUIPOBOMl (opme, mepedupas Bce
COOCTBEHHBIC JCTUTENIM YUCET U CYMMHUPYS HMX, OKa3bIBasCh KaXKIBIA pa3
JIOCTaTOYHO PAJOM WJIM JOCTAaTOYHO Jaj€Ko OT HCKOMOrO 4uciaa, W Ha
COOCTBEHHOM OIIbITE YOEXKJasiCh B YHUKAJIBHOCTH 3TOTO CBOMCTBAa uHCIa
OBITh CyMMOH CBOUX COOCTBEHHBIX nenuTeneidl. Takue BBIYUCIUTEIbHBIC
UTPBI MO3BOJISIOT JIyYIle MOHSTh CTPYKTYPY apU(PMETHUKU U, ObITh MOXKET,
MOJIyYUTh HOBBIE, OPUTMHAJIBHBIE COOTHOILICHHUS.

Ckopee Bcero, MMEHHO TaKk M ObUIM TOJYYEHBI JPYiKeCTBEHHbIE
YyHCJIa — Tapbl Ynces, KaXI0€ U3 KOTOPHIX SIBISIETCS CyMMOW COOCTBEHHBIX
nenurenet  ngpyroro.  [IpyxecTBeHHble ~— yHMclia  ObUIM  OTKPBITHI

2 Aiirnep, M., Hurnep, I'. Jlyumne nokazarenbcTBa co BpeMeH EBKiMaa A0 Hamux JHEH.
M.: Mup, 2006.
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nocienoBarensimMu  [ludaropa, KoTOpele 3HaIW TOJBKO OAHY Tapy
JpyKeCcTBeHHBIX unceln 220 u 284.

Herpyano ybenuthcs, uro uncno 220 umeer coOCTBEHHBIE AenuTenu 1,
2,4,4,5,10, 11, 20, 22, 44, 55, 110, koTOpbIE B CYMME AatOT 4nciio 284.

C npyroil cTOpoHBI, 4uci0 284 WMeEeT MATh LENbIX ACIUTENEH,
OTJIMYHBIX OT camoro yucia: 1,2, 4,771,142 u 1 +2+4 +71 + 142 =220.

Bor Takas nmomydaercs B3auMHas Apyx0a, ujacanbHas TapMOHUS.

dopMynty I HAXOXKIEHUS HEKOTOPBIX IMap JPYKECTBEHHBIX YHCEI
npetoxui B 850 roay apadbekuit actpoHoM u marematuk Cadut nbn Kyppa.
Otkyna crnenyer nBe mapbl Takux dmcen (17 296, 18 416) u (9 363 584, 9
437 056). Tak uncno 17 296 naueno genurcs Ha 1, 2, 4, 8,16, 23, 46, 47, 92,
94, 184, 188, 368, 376, 752, 1081, 2162, 4324, 8648, KOTOpbIE B CyMME JAIOT
18416, a momydeHHOE YHUCIIO UMEET CBOMMU JISTUTEIsIMU ncna 1, 2, 4, 8, 16,
1151, 2302, 4604,9208, koTopsIie, B CBOIO OYEPE/ib, B CyMME JAIOT MEPBOE
YHCIIO IPYKECTBEHHOU napsl - 17 296.

B XVIII Beke DJisiep Hamen AOCTATOYHBIA KPUTEPHUl MOCTPOCHUS
JIPY>KECTBEHHBIX YHCEN, a ero crnucke Onuto yxxe 90 map, cpenu KOTOPBIX
(2 620, 2924), (5 020, 5 564), (6 232, 6 368).

Ho onmna mapa npyXecTBEHHBIX YHCENl ObLIa IMPOIyIIeHA U DWIiepom
u Oblia HaiimeHa B Mrtamum Tombko B XIX Beke. Ota mapa (1 184, 1 210).
HetictBurensHo, y uncia 1184 cymma Bcex €ro JeiauTesnel HaXOJIUTCs, Kak
1+2+4+8+16+32+37+74+ 148 +296+592=1210, a y BTOpOro
yucna 1210 ero nenurtensmMu ABISIOTCS CIEAyIOMMeE 1enble yucna 1, 2, 5, 10,
11, 22, 55, 110, 121, 242, 605, cymma KOTOpBIX [aeT MEPBOE YHUCIO
JPY>KECTBEHHOM napsl - 1184.

B XX Beke ¢ moMomnipi0 KOMIbIOTEPOB ObUTA HaWIEHB MUJUTHOHBI TIAp
IPYKECTBEHHBIX 4YHCell, HO 3(P(PEKTUBHOTO OOIIEr0 Crnocoda HaXOXKICHUS
BCEX TaKMX Map HE HAWJICHO J0 CHX TIOpP.

HarypanbHoe 9uciio, KoTopoe paBHO CyMMeE CBOUX IU(P, BO3BEICHHBIX
B CTENEHb, PAaBHYIO KOJMYECTBY ero mudp, Ha3bIBaeTCid YHUCIOM
APMCTPOHTra, WM CaAMOBJIOOJEHHBIM YHUCIOM (COBEPUICHHBIA YHUCIOBOMN
nHBapuant). Hampumep, umcna 153, 370, 371, 407, 8208 sBuswoTCs
CaMOBITIO0JICHHBIMU YHUCTIAMH, TIOCKOJIBKY

P+5+3°=153,3+7°+0° =370, 3’ +7° +1° =371,
4 +0°+7° =407, 8208 =8" +2* +0* +8* = 4096 +16 + 0+ 4096 .

B necsatuuHol cucteme cyiiecTByeT Bcero 88 uncen ApMmcrponra: 1,
2,3,4,5,6,7, 8,9, 153, 370, 371, 407, 1634, 8208, 9474, 54748, 92727,
93084, 548834, 1741725 un 1.n. Camoe OOJILIIOE CAMOBIIOOJIEHHOE YHCIIO
conepkut 39 mudp.

PaccmMoTpenue  caMOBIIOONIEHHBIX  YHCENI  MOXHO  IPOBOJUTH
U B IPYTUX CHCTEMaX CUUCIICHUSI.
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B TpouuHO#i cucteme cuucieHus 3To OyayT, HAapUMEp, CIAEAYIOLINE
yHcna:

1,, 2,, 12,, 22,,

122, : (1 +2° +2%), =001, +022, +022, =001, +121, =122,.

B ueTBepHUYHON CUCTEME CUNUCIICHUS:

1,, 2., 3,

130, : (1* +3% +0%), =001, +123, +000, =130, ;

131, : (1> +3° +1%), =001, +123, + 001, =131,

203, : (2° +0° +3%), =020, +000, +123, =203, ;

223, :(2° +2° +3%), =020, +020, +123, =100, +123, =223,

313, :(3° +1° +3%), =123, + 001, +123, =123, +130, =313,;

332, :(3° +3° +2%), =123, +123, +020, =123, +203, =332, ;

1103, : (1> +1° +0° +3*), =0001, + 0001, +0000, +1101, =1103, .

WNHorna TepMHHOM «CaMOBITIOOJICHHBIC YUCIIa» HA3BIBAIOT JIIOOOM THII

Yrces, KOTOPhIe PaBHBI HEKOTOPOMY BBIPDOKEHHUIO MX COOCTBEHHBIX LUQD.

TakoBbIMM MOTYyT OBITh ¥ PAacCCMOTPEHHBIC BBIIIE COBEPIICHHBIC
U APYKECTBEHHBIE YHCIIA.

B »sToM cnywae Bo3HHMKaeT OOJIBIION pa3max s TBOPYECTBA.

[IpounmmrocTpupyeM HEKOTOpbIE TOAXOIBI IJIs TOWCKAa CBOEOOPA3HBIX
«CAMOBITIOOJICHHBIX YHCET»".

Yucna, paBHBIE CyMME COCTABIISIONIMX UX IIU(P B 3TOMU K€ CTETIECHU:

3435=3"+4* +3° +5°;

438579088 =4* +3° +8° +5° +77 +9” +0° +8° +8°.

Uwucna, paBHbIE CyMME COCTaBIIIOMMX UX IUGP B cTeneHsx mudp,
B3ATHIX B O6paTHOM nopﬂ;u(e JAHHOT'O yucia:

48625=4" +8% +6° +2% +5%;

397612=3>+9"+7°+6" +1° +2°.

Umucma, paBHbIE CyMME CTENEHEH, COCTABISIONUX IUPp dHCIa
C OJITHUM OCHOBAaHHEM:

4624 = 4% +4° + 47 + 4,

1033=8"'+8"+8° +8°.

Uucma, paBHbIE CyMME COCTaBISIONIMX WX [HPP B CTEHEHIX
HaTypaJIbHbIX YHCe (110 IOPSAAKY):

89=8"+97;

? E.Jr. Deimel, and M.T. Tones, Finding Pluperfect Digital Invariants: Technignes, Result
and Observations. T.Recr.Math. 14, 1981, c. 97-108.
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43=4%+3;

63=6>+3";

135=1"+3>+57;

175=1"+7"+5;

518=5"+1"+8°;

598=5"+9"+8’;

1306 =1'+3>+0° +6*;

2427 =2"+4% +2° +7%;

2646798 =2'+6"+4> +6* +7° +9° +8’.

Uwucna, paBHbIE CyMME OJTHOUM CTETICHH, COCTaBIISIONINX UX [UDP

153=1°+5" +3°;

1634 =1* +6* +3* +4*;

54798 =5"+4"+7° +9° +8°;

548834 =5° +4° +8° +8° +3° +4°;

1741725=1" +7" +47 +1" +7" +27 +57;

24678050 =2% +4° +6° + 7% +8° + 0® +5° + 0°;

146511208 =1° +4° +6° +5° +1° +1° +2° +0° +8°.

33[[3‘11/1 HaXOXJICHUS KOHCYHBIX CYMM cTeneHen HaTypaJbHBIX YHUCECII
3aHUMaJIM €Ile W aHTHUYHBIX TpekoB. [ludaropeiimam, 6e3ycioBHO, OBLIO
I/I3B€CTHO4, qTo CyMMa n HepBBIX HCUCTHBIX 4YHUCCI AaCT n-0¢€ KBa,Z[paTHOG

YHCIIO, @ CyMMa 7 TepBbIX KyOWYECKHMX YHCEN paBHA KBajapaTy n-oro
TPEYroJabHOTO YUCIIA, TO €CTh UTO

143+5+..+2n-1)=n’
nu
2
P+3+5 +..+n’ :(@j :

[IpuBenem 3aech aBTOpcKUid MeToxa (cMm. [1]) cymMMHUpOBaHUS LIEJIBIX
YHUCeI1 paBHI/I‘IHBIX BI/II[OBS.
3anoiaHUM IPSIMOYTOJIBHUK, AJIMHA OJHOM M3 CTOPOH KOTOPOTO paBHA

eIUHUIIE, a IPYTON — (n + 1)3 , IPSIMOYTOJIbHUKAMH CIISYIOITUM 00pa3oM:

‘X Xapmu, Anonoeuss mamemamuxa. Wxesck: HULl, Peeyrapnas u xaomuyeckas

ounamuxa, 2000, c. 104.

> B.B. AdanaceeB, B.H. AnekceeB, C.A. Tuxomupos, Haersonas mamemamuxa:
monoepagpus. — Apocaasnw: Uzn-po STTLY, 2013, c. 189.
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s
i -

Vs s | s | S

B2 L k-1 K R (n+1)°
S +S,+.+8  =n+1)-1;

1422 =19)+(3° =2+ oot [ +1) = n?|= (n+1).
[Tockonbky (n+1)3 -n’ =3n"+3n+1,

TO

14312 +3-141)+ (322 +3-2+1)+...+ 3 2 +3-n+1)= (n+1)’.
312422+t )+3 (14244 n)+ (n+1)= (n+1).
Hcnonb3yst cyMMy TIEPBBIX 71 HATYPAITBHBIX YHCEJI, ITOTYIacM:

312427 +.4n)=(n+1) —3-”'(’;“):(nﬂ)-(n%%nj,

TO €CTh
124074 +n2:n-(n+l)-(2n+1)
6 .

[ToxaxxeM 3(h(PEKTUBHOCTD TPEMIOKEHHOTO HATJISAHOTO CIOco0a
CYMMHUpPOBaHHsSI TPH HAXOXKICHUHW CYMMBI KyOOB TIEPBBIX 7  YHCEI
HATYPaJILHOTO psijia.

i
l 5—| S_? . St . Sn-rl
.
14 2! k=1 k .n' (n+1)*

S +S,+.+S  =n+1)"1;
1420 —19)+ 3 =2 )+t |+ 1) == (n+1)".
a) (n+1)4 —nt =4’ +6n* +4n+1;
1+ P46 12 +4141)+(4-2° +6- 22 +4- 24 1)+, + (4 1* +6-0° +4-n+1)=(n+1)*
4-(P+2° 4ot n®)+6- (P +22 4ot n? )44 (14244 0)+(n+1) = (0 +1)*
n'(n+1)6'(2n+1) 4.n‘(n+1)_(n+1):

4.0 +2 4. +n?)=(n+1)' -6
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:(n+l)-(n3+3112+3n+1—2112—n—2n—1)=(n+1)-n-(n2 +n)=nz-(n+l)2

2 2 2
P+ 4+ +nd=" (nt1)”_[n-(nt1) =(1+2+..+n).
4 2

OTtkyna ciemnyer, YTo CyMMa KyOOB IMEPBBIX N HATypajbHBIX YHCEN
paBHa KBaJapaTy UX CyMMBI.

0)
(n+1) —n* =4n’ +6n> +4n+1=4n-(n+1)-(n+2)-6n* —4n+1;
4-(1:2-342-3-44..+n-(n+1)-(n+2)) =
=(n+1) +6-(12+22 +..+n?)+4-(1+2+4.c4n)—(n+1)=
=(n+1)4+n-(n+1)-(2n+1)+2n'(n+1)—(n+1)=
=(n+1)'(n3+3n2+3n+1+2n2+n+2n—1)=
=(n+1)'n'(n2+5n+6)=n-(n+1)'(n+2)'(n+3).
n+1)-(n+2)-(n+3)

1.2-3+2-3-4+...+n.(n+1).(n+2)="'( .

B) (n+1)' —n* =4n’ +6n° +4n+1=4n> -(n+1)+2n> +4n+1;
4.2 174322+ +(n+1)-n?)=
=(n+1) =2 (P +22+.4n?)—4-(1+2+..+n)—(n+1)=

(n+l)-[(n+l)3 —n'(2§+l)—2n—1}=(n+l)-(n3 +3n’ +3n+l—§n2 —%n—Zn—lj:

(n+1)~n-[n2 +%n+§j=@~(3n2+7n+2):@~(n+2)-(3n+1)

212432 4t (n+1)-n? = n-(n+1)-(1+2)-Bn+1)
12
MHOFI/IG HpeI[JIO)KeHHbIe B CTaThe pGByJILTaTLI HU3BECTHbBI OaBHO,
I[pyTI/Ie— HOqueHBI HE€AaBHO, U BCE€ OHU OANHAKOBO BO.HHyIOT, HaaeeMmcH,
T0003HATENLHOTO YUTATENS, ¥ MOOYKIAIOT K AalbHEHIIEMY IIOUCKY OTBETOB
Ha BOHpOCBI, ITIOCTABJICHHBIX MHOFOBGKOBOﬁ I/ICTOpI/IeI‘/’I MaTeMaTHuKu,

MOTHUBUPYIOT K YCTAHOBJICHUIO HOBBIX YAUBUTCIbHBIX CBOMCTB UHCel.
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Muxaun Poowckos, Hpuna Heanosa

NoAXOJa K HEJAT'OTTHYECKOMY COITPOBOXJIEHHUIO
CAMOPA3BUTHUA ITIOAPOCTKOB B JJOIIOJIHUTEJIBHOM
AIPOKOCMMUYECKOM OBPA30BAHUH

AHHOTALHUA

Cratpsi TOCBSILIEHA BOIMPOCY  MENArOrMYECKOro  COMPOBOXKICHUS
CaMOpa3BUTHSI  TOAPOCTKOB B JIONOJHUTEIHLHOM  adpPOKOCMHUYECKOM
0o0pa3oBaHMM, peaTM3yIOmIeMCs B paMKaX METOJOJOTHU  pPedIIeKCUBHO-
[IEHHOCTHOTO  TIOAXOAa,  pa3pabaThiBaéMOro  aBTOpaMH B pycle
OK3UCTCHIIMAILHON TMeNaroruku. B KoHTekcTe pedIeKCHBHO-IIEHHOCTHOTO
MOJIX0/Ia TIEIarOTMYECKOE COMPOBOXKICHUE CAMOPA3BUTHS TIOJPOCTKOB CTaBUT
nepes coboil B KadecTBE MEPBOOYEPETHON 3amauy (POpPMUPOBaHUS Y peOCHKA
IIEHHOCTHBIX CMBICIIOB, W, HA OCHOBE ITOT0 — IIOCTPOCHUE U PEATH3AIUIO
MpoeKTa cBOeW >ku3HU. lIpe/iokeHo onvcaHue METOAUKH M MPAKTUYECKOTrO
OMbBITAa COIMPOBOXKACHUS OOYYAIOIIUXCS TI0 CO3JIaHUI0 HWMH IPOEKTOB
JUYHOCTHOTO CaMOpa3BUTHsI U MPOPECCHOHATBHOTO  CaMOOMPENEICHUS
B JIOTIOJIHUTEIILHOM a3POKOCMHYECKOM 00pa30BaHUH.

KiroueBble  ¢jI0Ba: MEJarornyeckoe  COMPOBOXKIECHHUE  CaMOPA3BUTHS
JMYHOCTH, JOMOJHUTEILHOE a’pPOKOCMHUYECKOe 00pazoBaHuE, pedIIeKCUBHO-
[IEHHOCTHBINA TTOJIXOJI, SK3UCTEHITHAIbHAS TTeIarOrvKa, TPOEKT CaMOPa3BUTHSL.

Approach to pedagogical support of self-development
of adolescents in additional aerospace education

The article is devoted to the issue of pedagogical support for the self-
development of adolescents in the supplementary aerospace education
implemented within the framework of the methodology of the reflexive-value
approach developed by the authors in the framework of existential pedagogy.
In the context of the reflexive value approach, the pedagogical support of the
self-development of adolescents sets as the primary task the formation of
value values in the child, and, on the basis of this, the construction and
realization of the project of his life. A description is offered of the
methodology and practical experience of accompanying students to create
projects of personal self-development and professional self-determination in
additional aerospace education.

Key words: pedagogical support of self-development of personality,
complementary aerospace education, reflexive-value approach, existential
pedagogy, self-development project.



HoIXO/] K HEJJATOT'HYECKOMY COIIPOBOKJIEHUIO CAMOPA3BUTUA
IIOJPOCTKOB B JJOIIOJIHUTEJIBHOM ADPOKOCMHYECKOM OBPA30BAHUU

CrnocoOHOCTh pacTyIIero 4YejloBEKa CTaBUTh Ieped Cco0oil  Iienw,
pemiath CIOXHBIE JKU3HEHHBIE 3a/laud, MPEOoJ0JIeBaTh MPEMsATCTBUS,
HU3MEHATh ce0sl, e€CIM 3TOro TPEOYIOT >KM3HEHHBIE 00CTOSATEIHCTBA, UCKATh
Y HAXOJWUTh CPEICTBA JJsi PEUICHHS BO3HHUKAIONIMX MPOOJIEM aKTHUBHO
dbopMHUpYETCS B YCIOBHSAX CHEIUATBLHO OPTaHWM30BAHHOTO COMPOBOXKICHUSI.
Nmenno camopasBuTHe peOEHKAa KaK IEHHOCTh OIpEACIsSeT COACpKAHHE
JESATETLHOCTH B3POCIOTO M €r0 B3aMMOJICHCTBHE C JIETCKUM COOOIIECTBOM.
B3pocnbiii BKIIOYEH B CO-ObITHE (COBMECTHOE C peOEHKOM OBITHE) Kak
JKUBOW HOCHUTENb CYIIECTBYIOIIUX KYJIbTYPHBIX CMBICIIOB, C IOMOIIBIO
KOTOPBIX OH CaM CaMOOTIPEIEIIICTCS U TIOMOTAET ONPEACTUTHCS PpeOCHKY.

Cormamasice ¢ yrBepxkaeHuem A.I'. AcmosoBa, moiaraem, 4to 0e3
OpPraHU30BaHHOTO, CUCTEMHOTO OOECIICUCHHUsI HOBAsl CTPATETUS BOCITUTAHUS U
ryMaHHasl TAKTHKA CAMOPA3BUTHS JIMYHOCTH HE MOTYT OBITh MTOCTPOCHBI, UTO,
B CBOIO OYepelb aKTYAIU3HPYET Pa3paboTKy n00X0006 K CONPOGOIHCOCHUID
camopazeumus 00yuarmuxca .

B Xxome memaroru4eckoro COMPOBOXKICHUS CAMOPA3BUTHS JTUYHOCTH
MIPOUCXOAUT nepexo0 om cmuxuiinocmu (O BIUSHAEM BHEITHUX YCIOBUH
CollMyMa Ha WHAWUBHUAA) K CO3ZHAMEIbHOU OpUEHMAUUU JAUYHOCMU HA
camopazseumue (Ha 0a3e OCO3HAHHOTO HM3MCHEHHS CYOBEKTOM IIEJeH,
MO3BOJIAIOIIMX ~ TPEABHUIETh  TOCIEACTBUS  TMOBEACHUS  JUIsl  cebs
U OKpYXKAIollleil  JEeHCTBUTEIBHOCTM HAa  OCHOBE  CaMOCTOSITEIIBHOTO
OTBETCTBEHHOI'O OLICHUBAHUSA).

Baxno 3aMeTuTh, 4TO cneyuguka neoazozuuecko2o 6030eiucmaeus,
onpeoenaouiezoca mpedosaHuAMu IKIUCMEHYUATbHO20 NOOX00d, COCTOST
B CJICTYIOIIEM:

- mo0oe  TMeJarorMyeckoe  BO3JCHCTBHME  JIOJDKHO — YYHTHIBATh
COOBITUHHBIN PAJl, KOTOPBIA MPOU30IIET C peOSCHKOM /10 aKTa ITOTO
BO3JICUCTBUS,

- HEOOXOAMMO TIOHMMAaTh, 4YTO CaMO BO3JICMCTBHE  IIeaarora
¥ 00y4aroIerocs SBISIETCS OMPEEICHHBIM COOBITUEM U BBI3BIBACT Y
pebeHKa MOJI0KUTETbHBIE U OTPUIIATEIBLHBIC YMOITUH;

- mo0oe nelcTBUE TMeaarora, €cim OHO He OyAeT coObITHeM JUIs
pebeHka, HE [JacT HUKAKHX pE3yJbTaTOB B paMKax pEIICHUS
MeJarorudeckon 3agaun

" AT. Acmoros, Kynemypno-ucmopuueckas ncuxonoeusn u koncmpyuposanue mupos [Texer] / A.T'.
AcmonoB. — M.: MIICH, 1996, c.768.

2 MLU. Poxxo, Iledazozuueckoe conposoicoenue monodedicrozo audepcmea [Texer] / M. Poxkos
/I Bectnuk Koctpomckoro rocynapcrseHHoro yHuBepcurera uM. H.A. Hexpacosa. Cepus:
Ilenaroruka. [lcuxonorus. ConuanbHas pabdota. IOBenonorus. Connoknnernka. — 2010. — T.16. —
Ne2. —C.147-150.
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JIroboe coObiTHE MOXKET OKa3aTh Ha peOeHKa KaK IMO3UTHBHOE, TaK
1 HCIraTUBHOC BOS,Z[GI\/'ICTBI/IG. 3TO CBA3aHO KaK C COLIMaJIbHBIM OIIBITOM
peOeHKa, Tak U YPOBHEM €0 HPaBCTBEHHOW BOCITUTAHHOCTH.

Jononnumensnoe oopasoeanue nocmpoeno Ha NPUHUUNAX,
obecneuusarwuiux pazeumue cyOveKmunocmu Oemeil, a VMEHHO,
IIPEII0JIAraeT:

1) 1oOpoBONBHBIN, CBOOOAHBIM BHIOOP HAmpaBICHUS W  BHAA
NESTENIbHOCTH, COJEpXKaHUS CBOETr0 OOpa3oBaHMs, 00bEeMa M TEMIIa €ro
OCBOCHHS;

2) y4eT WHAWBUIYAIBHBIX MOTPEOHOCTEW peOeHKa, MOJYMHEHHOCTD
npupojie peOeHka;

3) NpUHATHE U 3alIUTY UHANBUIYAIbHBIX HHTEPECOB JETEH;

4) OTCYTCTBHE >KECTKOM perjiiaMeHTalnu 00pa30BaTeIbHOTOMpOIlecca,
YHUBEPCAJbHBIX, €AWHBIX JUISI BCEX CTAaHIAPTOB COJACpXaHHUS 00pa30BaHUS,
YTO CO3JaeT OJarompusiITHBIE YCIOBHS JUIsi TBOPYECTBA, HWHHOBAIWH,
WHUIINATUBBLI, yCHeH_IHOCTI/I, CaMOHpO}IBHeHI/IH;

5) COTpYAHHMYECTBO JETEH U B3POCIBIX B KOHTEKCTE JETCKO-B3POCION
CO-OBITUIHON OOIIHOCTH;

6) noMuHaHTa B 00pa3oBaTEILHOM TPOIECCE YCTAaHOBKH Ha
VHJUBUYAJIbHBIA OIBIT IPOAYKTUBHON ACATEIBHOCTH U YYEHHs C y4ETOM
CBOOOJIHOTO BBIOOpa, HMHTEPECOB BCEX YYAaCTHUKOB OOBEIMHECHHS, HO
C YCTKUM OHpGI[eJIeHI/IeM OTBE€TCTBCHHOCTH Kaxxaoro BOBJICHCHHOI'O
B COBMECTHYIO JI€ATEIbHOCTh, JKUBYI0 KOMMYHHUKAIIMIO M MEKIUYHOCTHBIE
B3aMMOOTHOIIICHUA 3

Bo3moxxHOCTE OcyIecTBICHUST peOEHKOM BBIOOpA B JOMOJHUTEIHLHOM
0o0pa3oBaHMM MOXKHO PAacCMaTpHUBATh KaK OCHOBY JJIsi IOCTPOCHHS CBOETO
npoeKma camopazeéumus:

- HalpaBJICHHOTO Ha (QOpMHpOBAHUE TOTOBHOCTH K CBEPUICHHUIO

OCO3HaHHBIX  BBIOOPOB M  HECEHHWIO 33 HHX  JIMYHOCTHOU

OTBCTCTBCHHOCTH,
OCHOBBIBAIOIIETOCS HA OCO3HAHUHU IIEHHOCTHBIX CMBICJIOB;
- Hpe;[nonaralomero paSBI/ITI/Ie MOTHUBaAIINN K CaMOpaSBI/ITI/IIO
1 (opMUPOBaHUE BOCTIPUSTHS CAMOPA3BUTHS KaK IEHHOCTH;
obOecnieunBaromiero (HOpPMHUPOBAHHE OTBETCTBEHHOCTH 3a MPHHITOE
perieHue.

[IpoBoas uccnenoBanue B pamkax HaydyHou 1mkoiasl M.U. PoxkoBa,

NOJl camopa3seumuem TOHMMAaeM peAHU3alNi0 PEOCHKOM COOCTBEHHOTO

3
W.B. UBanoBa, [ledazocuueckoe conpogodicOenue camopassumusi pebenka 8 KOHmeKcme peanu3ayui

IKZUCMEHYUATLHO2O0 Nno0x00a: pazden 6 Mmonoepaguu [Texcr] / W.B. MBanosa, M.U. Poxkos //
VIHHOBaMOHHBIE TIPOIECCHL: MOTCHIMAI HayKd M 3ajadu rocyxapcrsa: Monorpadus / Ilox obmr.pern.
I'1O. I'ynaesa. — Ilenza: MIIHC «Hayxka u IIpocsemmenune», 2016. —170c. —C.87-99.
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HoIXO/] K HEJJATOT'HYECKOMY COIIPOBOKJIEHUIO CAMOPA3BUTUA
IIOJPOCTKOB B JJOIIOJIHUTEJIBHOM ADPOKOCMHYECKOM OBPA30BAHUU

IMPOCKTa COBCPIICHCTBOBAHUA EMY HCO6XOI[I/IMI)IX Ka4deCTB 4.

Hanwnuue B qOMONMHUTETFHOM 00pa30BaHUH TIETArOTHIECKIX PECypPCOB,
CO3JAIOIIMX MPEANOChUIKH JUIsl CaMOpa3BUTHs JEeTei, Mmo3BoyigeT Oosee
penbeHO YBUIAETh BO3MOXKHOCTH IEJArOTMYECKOTO  COMPOBOXKICHUS
caMOpa3BUTHSI JIeTeld UMEHHO B JJaHHOM 00pa30oBaTeIbLHOM cpee.

Baxxno Tak opranuzoBaTh paboOTy C JETbMH B OpraHU3alUAX
JOTIONTHUTEILHOTO 00pa3oBaHUsl, 4YTOObI OHHM MPOEKTHPOBAIN DPA3BUTHE
CBOMX JIMYHOCTHBIX KAa4eCTB, MCKAIM CIIOCOOBI peall3alli CBOETO MPOEKTa
caMOpa3BUTHUS M YTOOBI 3Ta JEATEIbHOCTh IMPOXOJAWJa B YCIOBUSX
OpraHu3alii Takoil 00pa3oBaTeIbHON Cpe/ibl, B KOTOPOH IiesieHanpaBIeHHO
npoBoAuTCcS pabora 1O (GOPMUPOBAHUIO TMO3UTHUBHBIX I[IEHHOCTHBIX
OpHEHTAINH (JTMYHOCTHBIX, COIMATBHBIX, TT00ATBHBIX ).

PaccmarpuBasi  mpoOiemy — CTaHOBIEHHS  CaMOpa3WBaBIOMICHCS
JUYHOCTH, BAXXHO YAENUTh 0Co00€ BHUMaHHE 00pa3oBaTENbHBIM
OpraHM3aIsIM JIONOJHUTEIBHOTO 00pa30BaHMs, KOTOpPbIE pealu3yloT
OPOTPAMMbl  AIPOKOCMUYECKOU  HAanpagleHHocmu  u  00JIANaIoT
NearorndeckuMu pecypcaMu i (GopMupoBaHHs TI00ANbHBIX LIEHHOCTEH
JUYHOCTH.

OOpazoBarenbHasi  cpela  JIOMOJHUTEIBHOTO  adPOKOCMHYECKOIO
oOpa3oBaHHUs TO3BOJIIET (HOPMUPOBATH OTBETCTBEHHOCTh JUYHOCTH Kak
BaKHEHIIyI0 (OpMy CaMOPETYJIALNU YEJIOBEKa U OJTHO U3 3HAYMMbIX KayeCTB
JUYHOCTH, CIOCOOHOW JaTh OTYET CBOMM JEHCTBUSIM M IOCTYIKaM
U IIPEJBUICTh PE3yJIbTaThl CBOETO BHIOOpPA, B TOM 4HCJIE B TIJI00aIbHOM
TUTAHETaPHOM MacIuTaoe.

Peur uper o dopmupoBaHuu ri100ATBEHOM OTBETCTBEHHOCTH, KOTOpas
B IIEPBYI0 OYepelb O3HA4YaeT HPABCTBEHHYIO YCTAHOBKY 4YEJOBEKa,
OCHOBaHHYI0 Ha TJyOOKOM TIOHHMMaHHHM CMBbICIa U TOCIEACTBHM CBOEH
NESTEIIbHOCTH Ha IUTAHETE, W SBISETCS CIIOCOOOM TMOJACpKaHHUS MHUpa
W coXpaHeHHUs 3eMiu Kak oOmero /[oma mis BceX >KHTENeH IJIaHeThI, Te
JIOJIA - OJHA CEMbsl, U KaXKJbIi YEJOBEK JOJDKEH AaKTUBHO YYacTBOBATH
B MUPOYCTPOMCTBE .

Hccnenosarenem N.IO. ITopyc MIOAYEPKUBACTCS poJIb
JOTIOTHUTEILHOTO 00pa3oBaHus, B YCIOBHUSIX KOTOPOTO JETeH U MOJIOJEKb
UMEIOT BO3MOXXHOCTh 3aHUMAThCS HAYYHO-NIPAKTHUYECKOM M TBOPYECKOM
JEeSITENIbHOCTBIO B 00JIACTH a3pOKOCMHUYECKOTO 00pa30BaHUs, YTO IMO3BOJISET
OCYULIECTBIIATh 170:¢ JUYHOCTHOE CaMOpPAa3BUTHE u PaHHIOKO
npo(hecCHOHATFHYIO  CAaMOOPHEHTAIIUIO 5 NIO. [Topyc omnpenenensl

* M. POKKOB, JK3uUCHeHyuanbHblii HOOX00 K COYUATLHO-NEOU20UUECKOMY CONPOBONCOEHIIO demeli
[Texcr] / M.U. PoxxkoB // SIpocnaBckuit negarormyeckuit BectHUK. —2013. —Ned, —T.2. —C.23-27.

® Hoeetiwuti ncuxonozuueckuii cnogaps [Texer] / mox obm. pen. B.B. Illanmaps. - PocroB-na-/lonHy:
denmnkce, 2005, c. 350.

® WLIO. Tlopyc, Aspokocmuueckoe of6pazosanue KaKk HOBOE HANPAGIEHUE PA3GUEAIOWE20 OOYYeHUs
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BO3MOXXHOCTH a3pOKOCMHMUYECKOTO 00pa3oBaHUS KAaK HOBOI'O HAaINpaBJICHUS
pa3BHBAIOIIETO OOY4YEHUS, KOTOPOE IMO3BOJISIET CHUCTEMHO OPraHU30BaTh
HAayyHOE TBOPYECTBO JAETEH B YCIOBHSIX JOMOJHUTEIHLHOTO 0Opa3oBaHMS,
a TaK)ke HEOOXOJMMBIE TEIarorHYecKre YCIOBHUS IS TPO(hEeCCHOHATHLHOTO
CaMOOTIPE/ICTICHIH .

O.U. [lonmHa B pe3ynabTaTe NPOBEACHHBIX HCCIEAOBAHUN MPUIILIIA
K BBIBOJIaM, COTJIACHO KOTOPBIM BKJIIOYEHHE B KAUECTBE CAMOCTOATEIbHBIX
HOBBIX YYEOHBIX IPEIMETOB, CIIELKYPCOB, (aKyIbTaTUBOB, (HOPMHUPYIOIIUX
OCHOBY 3HAHUM WIKOJBHUKOB O BceneHHOW, MPUBOIUT K MOJOXKHUTEIBHON
TUHAMHUKE TICUXWYECKUX (DYHKIUN, pPaCHIMPEHUI0 KpPyro3opa, Ppa3BUTHIO
YMEHMM M  HAaBBIKOB  TEXHMYECKOTO  TBOpPYECTBA,  JIMKBHUJALUU
ACTPOHOMHYECKON HErpaMOTHOCTH, (DOPMHPOBAHUIO HMHTEIUICKTYaTbHBIX
KayecTB, TEOPETUYECKOro, a 3aTeM H KOCMHYECKOT'O  MBIIUICHHUS,
MPEJCTABISIIONIET0 COOOM  CBSI3p HAyyHOTO B3IIAJa HAa CTPOSHUE
U 3BOJIOLMI0 BeeneHHoW U mpecTaBlieHus: 0 YelIOBEKe, OCO3HAIOIIEM CBOIO
OTBETCTBEHHOCTH 3a Oy/Iylee pasyma, GyayIiee IIaHeTs ©

Conepxanne wuccnenoBannii O.M. [lonunoit, B.B. Komsra, .A.
Kuszesckoro, E.IL. JleButana, O.B. Ilandéposoii, I'.A. IlonraBma, N.1O.
[Topyc 1 Ipyrux y4eHbIX MO3BOJSIOT TOBOPUTH O TOM, YTO a3POKOCMHUYECKOE
oOpa3oBaHMe Je€Tel pacIIupsieT MPEACTABICHUE adPOKOCMUYECKOTO
o0pa3oBaHHsl B €ro MPHUBHIYHOM MOHHMMAaHUU, U B OCHOBHOM JTO CBSI3aHO
C BOSMOXKHOCTBIO ~ €r0  TOJY4YCHHs] B  YCIOBHSX JIONOJHUTEIEHOTO
oOpa3oBaHus. 37ech HJIET peYb HE TOJIBKO O pealu3aluu 3aaad
npo¢eCCHOHATBPHON OpPHEHTAIlMHM JIeTe W MOJIOJCKM B CTOPOHY BbIOOpa
npodeccuit  TEXHUMYECKOro Mpoduis, NaTPUOTHUYECKOrO BOCIHTAHUS,
oOHapyXuBaeTcs  0o0pa3oBaTEeNbHBI  TMOTEHIMAT  a3POKOCMUYECKOTO
o0pa3oBaHUs, CBA3aHHBIA C CO3/JaHHEM BO3MOXKHOCTEW AJIi CaMONMO3HAHUS,
TBOPUYECKOTO M JIMYHOCTHOTO CAMOPA3BUTHS, PAa3BUTUS IIEHHOCTHO-
CMBICIOBOH c(epbl, HPABCTBEHHBIX OPUEHTUPOB, U, KaK CIEJCTBUE, CO3JaHUE
YCIIOBUH JIJIsi CTAHOBIICHUS INYHOW OTBETCTBEHHOCTH.

TeopeTtnueckuil aHanu3 JUTEpaTypbl I[OKa3ajl, 4YTO COBPEMEHHAs
nefarorudeckasi ~ Hayka — OMHCBHIBaeT  (DEHOMEH  OOMOJHUMETbHOZO0
a’IpoKocmMuyecko2o  00pazoeanusa, 3akimoyaloumii B cede  dopmy
Y Pa3BUBAIONINE BO3MOXKHOCTH JOIOJHUTEIBHOTO 00pa3oBaHus JIETeH,

(acnexm npogeccuonanrvuozo camoonpedenenus) [Texcr]: aBTopedepar... kang.nmex.nayk 13.00.01 /
N.1O. TTopyc. - Yeboxcapsr, 1998, c. 2.

" WLIO. Tlopyc, Aspokocmuueckoe 06pasoeanue Kax HOBOE HANPAGIEHUE PA3GUEAIOWE20 OOYUeHls
(acnexm npogeccuonanrvruozo camoonpedenenus) [Texcr]: aBTopedepar... kang.nmex.Hayk 13.00.01 /
N.1O. opyc. - Yeboxkcapsl, 1998, c. 16.

8 oMl Jonnna, @opmuposanue momusayuu y4yemusi WIKOALHUKOB 8 npoyecce YCBOEeHUs.
asporkocmuyeckux snanuti [Texct]: aBropedepar... kang.nen.Hayk 13.00.01 / O.M. Jlonuna. - M,
1997, c. 20.
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a TaKKe IEJIEBYI0 YCTAaHOBKY Ha CaMOIO3HAHUE U CaMOpPa3BUTHE JUYHOCTU
B XOJIE OCBOCHHS 00pa30BaTEIbHBIX MPOTPAMM a9POKOCMUYIECKON TEMATHKH.

B nomomHUTENEHOM a’3pOKOCMHYECKOM 00pa30BaHUU PEOCHOK HMMEET
BO3MOXXHOCThH CaMOpEalIU3aliy B Pa3HBIX BUOAX JIEATEIbHOCTH, OCHOBAHHBIX
Ha mo3HaHuu KocMoca, 4YTO compsbkeHO ¢ 3amauedt  (popmupoBaHUS
TBOPYECKOI JINYHOCTH, CIIOCOOHOM NMpeoOpa3oBbIBaTh Ce0sl U OKPYKAIOLIHIA
MUD, CAMOPa3BUBAThCSI U CAMOCOBEPILIEHCTBOBATHCSI.

B kauecTBe METOLOJIOTMYECKOTO MOAXOAA, KOTOPBIA MOMKET JEYb
B OCHOBY pealu3aliil IeJarorniyeckoro COMPOBOXKIECHUS CaMOPa3BUTHUSA
JEeTe, TMONMYYaroIuX JOMOJHUTEIBHOE a’dpPOKOCMHUYECKoe 00pazoBaHue,
npeiaraeM peghieKcuHo-yeHHOCHHbLIL N00X00.

OO06ocHOBaHHE MEIArOrMYECKOT0 COMPOBOXKIACHHS CAMOPA3BUTHUS JETEH
yepe3 IMOCTPOCHUE HMH HPOEKMO8 COOCMEEHHOU MHCU3HU KaK TPOEKTOB
CaMOpa3BUTHUS B KOHTEKCTE PeICKCUBHO-IIEHHOCTHOTO TI0JIX0/1a BOCXOIUT K
CYIIHOCTH CaMOpa3BUTHS Kak Ipollecca, CTPOSIIErocss Ha OCHOBE
cpopmuposannvix UeHnocmei (JIMYHOCTHBIX, CBSI3aHHBIX
C CAMOBOCTIPUATHEM; COLIMAIBHBIX, CBSI3aHHBIX C BOCHPHUITHEM ce0sl Kak
yjieHa o0IIecTBa; rI00aNIbHBIX, CBI3aHHBIX C BOCIPHITHEM YEIOBEKOM CEOsI
KaK MpeJCTaBUTEIIEM IJIAHETHI).

Pazpaborka  geTbMu  COOCTBEHHBIX  IPOEKTOB  CaMOpa3BUTHS
OPOUCXOAUT B  ONOpE HAa  HMEIOLIUECS  YEeHHOCHHbIe  CMbICIbL,
(hOPMUPOBAHUIO KOTOPBIX OTBEACHO BAKHOE MECTO B KOHTEKCTE pealli3alliu
MeAaroru4eckoro COnpoBOKICHUS.

[TocTymnatbl BO3pacTHOM MCUXOJIOTHH MO3BOJISIOT KOHCTATUPOBATH, YTO
0co00e BHUMaHHUE B PELICHUH 3a/1a4 CaMOPa3BUTHs JTUYHOCTH JOJHKHO OBITH
OTBEJIEHO padome ¢ noodpocmkKamu, TOCKOJIbKY IOAPOCTKOBBIA BO3pacT
ABJISIETCS. CEH3UTUBHBIM MEPHUOJOM [UIsl peanu3anuu (Gopmbl AUHAMHUKHU
CMBICTIOBOM c(eprl, a Takke JaelcTBUEM pedIIeKCHH KaK OCHOBHOTO
MeXaHHM3Ma CaMOpa3BUTHSA. B moapocTKOBOM BO3pacTe yeloBeK obOiagaet
CIIOCOOHOCTBIO K CBO0OJI€ BBIOOpPA, HECEHHUIO 32 HETO OTBETCTBEHHOCTH, UTO
CBA3aHO C OBiIajeHueM pediekcueili U chHOpPMUPOBAHHBIMU BOJEBBIMU
KauecTBaMH. BaKHBIMU 3a7jauaMu Pa3BUTHUSI CTAHOBHUTCS CaMOOIPEICICHIE
(mpodeccruonanbHOE, JIMYHOCTHOE, COIAIILHOE), CaMOIIO3HaHUeE
«SI-peanbHbIli» B COOTHECEHUU C «S-HU1€aTbHBII».

B kxoHTekcTe  peQIIeKCUBHO-LIIEHHOCTHOTO  MOAXO0Na  Uelblo
MeAaroruyeckoro COTIPOBOXKICHUS CaMOpa3BUTHUS MOJIPOCTKOB
B JIOTIOJIHUTEIPHOM O00pa30BaHUU sIBIsieTCS (OPMUPOBAHHUE IIEHHOCTHBIX
CMBICJIOB, U Ha OCHOBE ATOTO — IMOCTPOCHHE MU MPOEKTa CBOEH KU3HU Kak
MPOEKTa CAMOPa3BUTHUS.

3adauamu Ne1arorn4ecKoro CONpPOBOKIACHUS SIBISIFOTCS:
1) popMupoBaHue 1IEHHOCTEH JTUYHOCTH (JIMYHOCTHBIX, CBSI3aHHBIX C

198



Muxaun Poxcxos, Hpuna Heanosa

CaMOBOCITPHUATHEM; COLMANBbHBIX, CBSI3aHHBIX C BOCIIPUSATHEM CeOsl KaK YiIeHa
oOmiecTBa; TJI00ATBHBIX, CBS3aHHBIX C BOCIPHUSTHEM YEIOBEKOM ce0sl Kak
MpEeJICTaBUTENIA [IJIAHETHI);

2) popmMupoBaHuE MOTPEOHOCTH B CAMOPA3BUTHUH;

3) ¢dopmupoBaHHE TOTOBHOCTH K JIMYHOCTH K CBEpUICHUIO
OCMBICIICHHOTO ~ CaMOCTOSITEIbHOTO  BBIOOpA W HECEHUS 3a  HEro
OTBETCTBEHHOCTH (Ha OCHOBE PE(IICKCHUH).

Ilpunyunamu TNENATOTUYECKOTO  COMPOBOXKICHHUS  CAaMOPA3BUTHS
MOJIPOCTKOB B paMKax pedIeKCUBHO-LIEHHOCTHOTO MOX0a BHICTYIIAIOT:

- TIPUHIUI CBOOOMBI CAMOPA3BUTHUSL M HE3aBUCHUMOCTH;

- TPUHUUI HPAaBCTBEHHOT'O CAMOPETYJINPOBAHUS;

- TOpPUHUOUI  HAKOIUIGHHMS  ONBbITAa  HPABCTBEHHBIX  I[EHHOCTHBIX
YCTaHOBOK;

- TPUHIUI CTUMYJIHPOBAHUS Pa3BUTHSI [ICHHOCTHO-CMBICIIOBOM cephr;

- TPUHIUI COUUAIbHOIO 3aKaJIMBAHUS;

- TIPUHIUI aKTyadu3aluy NOTPEOHOCTH B CMBICIIE;

- TNPUHUUI aKTyaJu3aluu JUYHOCTHON OTBETCTBEHHOCTH.

Peanuzamusi  menarornyeckoro  COMPOBOXKJECHHS  CaMOpPAa3BUTHS
MNOJPOCTKOB B JIOTIOJIHUTEIBHOM  00pa3oBaHUM  MpeaycMaTpHUBAeT
IPUMEHEHHUE CIEAYIOIUX MemoOuK U MmexXHOA02Ull GopmMuposanus
CEH3UMUBHBLIX KOMNOHEHMO8 IKIUCHMEHUUATNbHOU cepbl auUHOCMU
(>KU3HECHHOM MO3UIINH, LIEHHOCTHBIX OpHUEHTALIN, CIIOCOOHOCTH
K OTBETCTBEHHOMY SK3UCTEHIIMAIILHOMY BbIOODY):

- TEXHOJOTHS pa3pabOoTKU MPOEKTOB COOCTBEHHOM KU3HU;
- METOJHMKa MPOOJIEMHBIX CUTYalUi;

- METOJ AWJIEMM-CHTYaI[Mil MOPAJIbHOTO BBIOOPA;

- COIMAJbHBIC TIPOOHI.

B xoHTekcTe pedIeKCMBHO-IIEHHOCTHOTO MTOIX0/1a MOKHO TPEIOKHUTh
HECKOJIbKO NnOC1e006amenbHbIX wazoe (3manog) co30aHus npoekma
camopazeumus, COCTaBICHHBIX B OIOpPE Ha TEOPUI0 MPEOAOJEHUs,
npemnoxkenHyro P.X. IlakypoBeiM [9], OCHOBHOI KaTeropued KOTOpPOH
SIBIIIETCS Oapbep, TMPEOJ0ICBACMBI YEIOBEKOM U  OIPEACTSIONUM €ro
pa3BUTHE:

1. Beixo0o u3  «30Hbl  KOM@opmar. Dopmynuposanue
IK3UCMEHUUaIbHoil npodaemepl. Ha 3TOM 3Tane B yCIOBHUSIX NEPEKUBAHUS
po0JIEMHOI KU3HEHHOM CUTYyallud KaK COOBITHS B aKTyaJIbHOM HACTOSIIEM
B CO3HAaHWUU TOJPOCTKA (POPMUPYETCS] OTHOIICHHE K cebe KaKk CyOBEeKTy
KU3HU. BBIXOJ W3 «30HBI KOoMdopTa» mpelncTacT Kak Oapbep Ha IyTH
K JIOCTH)KEHUIO aKTyalbHOW Jisi JuyHOCTH w1enu. llogpocTok omrymaer
HEJOCTAaTOYHOCTh JIMYHOCTHOTO pecypca TMpU HAIWYUM  MOTHUBALUU
K IOCTH)KEHUM  TMOCTaBJIEHHOW 1enu («Xouy, HO noka He umero
B03MOJNCHOCMU,  NOCKONbKY He odocmaem  pecypcos  (IUYHOCHIHDBIX,
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UHMENIEKMYAIbHLLX, COYUANbHLIX U m.0.»). IloapocTok BepOamu3upyeT
OK3UCTCHIUANBHYIO  TPOOIeMy, omnpenesieT CTENeHb JIMYHOCTHOU
3HAUUMOCTH €€ pemeHus. Baxna mnepedopMmyaupoBka MpoOIeMHON
CUTyallUd B MPOTHOCTUYECKYIO 33Ja4yy (CaMOCTOSTEIbHO WJIM C MOMOIIbIO
rejarora).

2. Dman eepbanuzayuu u aHAIU3A COOEPHCAHUA RNPOOIEMHOU
3adayu. I1ogpOCTOK CaMOCTOSITENIBHO WM HAXOIsACh BO B3aMMOJICUCTBUU
C IeJaroroM IMpPOBOJUT aHAJIU3 COJACp)KAHUSA 3aJaud: JAHHOE, HCKOMOE,
ycioBusi, TpeOOBaHUS; ONpeneNnseT Ielb JeATEJbHOCTH; CTEMeHb
JIOCTATOYHOCTH PECYPCOB JIJIsl €€ PEIICHHUS.

3. Camono3nanue u  camonpocHop3uposanue. Ilpoucxoaut
pedaekcuBHas OIICHKA MOJPOCTKOM «SI-peaqbHOro» B COOTHECEHUH C «Si-
ueanbHbIM», TPOBOAMTCS AaHAIU3 HAJIUYHBIX PECypCcOB JHMYHOCTH Ha
npeIMeT WX HEOOXOIMMOCTH U JIOCTaTOYHOCTH I JOCTH)KCHHUS
HeoOxoaumoro pesynbpraTta. [1oApocToK IPOBOANUT aHANIN3 WHIUBUAYAIbHBIX
XapaKTePUCTUK CBOEU JIMYHOCTH, AKTyallbHBIX IS JIOCTHIKEHUS
MOCTaBJICHHOW MM LEJIH, OOHApYKHBAeT HAIMYUE KOMILJIEKCA aKTYyalbHbBIX
XapaKTePUCTUK U HEOOXOAMMOCTh Pa3BUTHUS OTACIBHBIX U3 HUX. AKTYalbHBI
OTBETHI Ha BOMPOCHL: «Kakumu pecypcamu «» pacnonazaro? JJocmamouno
au ux 0na pewenus cumyayuu? Umo neobxooumo 6 cebe uzmMeHumo,
Dpassumo, 4emy Hay4umocs... 7 »

4. Oman 2omosnocmu Kk nepemenam. Ha >ToM 3Tane BaxxeH OTBET Ha
BOIPOC «/ 0Mo8 U 51 K nepemenam, Komopwle HeoOX00UMbL OJist OOCIUNICEHUS
nocmasenenHHou yeau?». JIjist 3Toro srana xapakTepHo HAJIMYUEe MpeABUACHUS
MOJIPOCTKOM TOTO, YTO MPEACTOUT pabdoTa MO JOCTUKEHHUIO MOCTaBICHHBIX
LeNeld, KOTOpble IOJDKHBI INPUBECTH K OXHIAEMOMY pe3ynbrary («S-
HICAIIBHOC).

5. Ananusz cod6cmeeHHbIX MOMUBO8 camousmenenus («A-peanvrnoe»).
[TonpocTok CaMOCTOATEIBHO WM  HAXOJSCh B CHUTYallUH, CO3JaHHOM
MearoroM, MPOBOAWT aHAJINW3 COOCTBEHHBIX MOTHBOB CaMOM3MEHEHWS,
COOTHOCHUT HX CO CJIOKUBUIMMHUCS CMBICJIOKU3HEHHBIMU OpuUeHTalusIMH. st
ATOr0 JTafa XapakTepHO HAIMYUE TIIYOOKOH ICHUXOJOTUYECKONW pPadOThI
MOJIPOCTKA MO JOCTUKEHUIO UM OCO3HAHHOTO OTHOUICHHS K MPEICTOSAIEMY
CaMOM3MEHEHHUIO.

6. Ilpunamue nuuHOCMHOI OMEEMCMEEHHOCMU 3A CE80DO0OHbLI
evioop («A-peanvnoe»). IloapoCTOK CaMOCTOSATEIBLHO WM  HAXOMISICh
B CUTyallud, CO3/IaHHOM Ie1aroroM, OCYILIECTBISAET MPOrHO3UPOBAHUE
MOCJICJICTBHI CBOETO BhIOOpA B YAaCTH JIMYHOW M COIMATIBLHOM TOJIE3HOCTH,
HPABCTBEHHOW OLEHKHU. [10ApOCTOK OLEHMBAET MPEABUICHHUE IOCIEACTBUI
CBEpILEHUSI BBHIOOpAa HE TOJIBKO C TO3MIMHM JIMYHOCTHOM Ba)XXHOCTH, HO
Y COLMAJIBHOM IMOJIE3HOCTH, HPABCTBEHHOM OLIEHKH. [loIpoCTOK OTBEUaeT Ha
Bompoc «He Oyoem u Hecmu 6ped docmudiceHue nocmasieHHol yeau (Mmue,
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obwecmsy, eocyoapcmsy, nianeme)»?

7. Cocmaenenue coocmeenno npoekma camopazéumus. Ilonpocrok
CaMOCTOSITEJIBHO  WJIH HaxoIsiCh BO B3aUMOJCHCTBUM C TNIEAArOoroM
(B 3aBUCUMOCTH OT YpPOBHSI TOTOBHOCTH K TIOCTPOEHHIO COOCTBEHHOTO
POEKTa CaMOpPa3BUTHUS)  CTPOUT MPOEKT COOCTBEHHOTO CaMOPa3BUTHUS
B OIIOpE Ha TPH KIIIOUEBbIE TOUKU: «S-peanbHoe» (Touka A), «SA-uaeanbHoe»
(rouka b), «Ilepexom Touku A B Touky b». Ecim mzo0pa3uth 3TOT mar
CXeMaTU4YeCKH, OH OylneT BBINISANETh MpuMepHO Tak: Touka A — Ilnan
nerictBuid — Touka b. Ha aToM sTane npoucxoauT reHepupoBaHuE TUIOTES,
pa3paboTka aJbTEPHATUBHBIX CIOCOOOB  pEIIEHUs, MPOTHO3UPOBAHUE
BEPOSITHBIX NCXOJIOB KaXK/I0M U3 HUX, YTOUHSIOTCS KPUTEPUH OCYILIECTBICHUS
BbIOOpa allbTEpHATHB (LIEHHOCTHBIX OPHEHTAIMN TMYHOCTH). OO0CHOBAHHBIN
BBIOOp BapuaHTa pemieHus. JleTalbHO MPOJyMaHHBIM MOAPOCTKOM KaXKIbIi
dTall IMPOEKTa JEMOHCTPUPYET €ro OCO3HAHHOCTh B pealM3alliuu 3ajad
CaMOPA3BUTHSI U TOCTUKEHUS TUIAHUPYEMOTO PE3yJIbTaTa.

8. Ilpoosusicenue no eviopannomy nymu. Llennocmmo-cmouiciogoe
pezynuposanue nogedenusa. IloApOCTOK OCYIIECTBISIET anmpoOUpOBaHUE
B IIPAKTUKE PEAJBHOTO COLUAIBHOIO B3AaUMOJIECHCTBUS COCTABIEHHOTO
IIPOEKTa CaMOPa3BUTHS ISl JOCTHIKEHHUs NOCTaBIeHHOU 1enu. [IpoBoaurcs
pedIieKCUBHBINA aHAIM3 KaXJIOTO I1ara MpoeKTa, Ipyu HeOOXOAUMOCTH B HETO
BHOCATCA KOPPEKTHUBBI (BIUIOTH JI0 OTKa3a OT 3aMbIC/Ia, B 3TOM ClIly4yae
COCTaBJISIETCS] HOBBII MPOEKT CaMOPAa3BUTHA).

9. Peghnexcun. IlpoBonutcs pedIeKCUBHBIA aHAIU3 peanu3aliuu
npoekta. [IpoBoauTCS CpaBHEHME OXUAAEMBIX M PEATBHBIX PE3YJIbTATOB,
onpejesieHue CTENeHW JOCTHKEHHMsI o0pa3a HOBOro «Sl-peallbHOTO».
YcTaHaBiIMBaeTCS COOTBETCTBHE MOJNYYEHHBIX pPE3YJIbTaTOB COOCTBEHHBIM
NOTPEOHOCTSIM, COLMOKYJIBTYpHBIM HOpMaM u Tpaauuusm. [IpoBomurcs
OLIEHKa BBIOPAHHOTO cr1oco0a TOCTHKEHUS ITOCTABICHHON LENH, IPOUCXOAUT
OCO3HaHHE CYOBEKTUBHOW HOBU3HBI. B CcO3HaHMM TOAPOCTKAa MPOUCXOIUT
3aKperuieHue  crnocoba  BbIOOpa, IMPHUBENNIET0 K  MOJOXKHUTEIHLHOMY
pe3ynbTarty, 4TO  OKaXeT BIWAHME Ha  JaJbHEWIINEe  BBHIOOPHI
U IIPEJONPEAEIUT ONbIT MUX HakomiueHus. IIpoBonuTcs nanbHeliniee
MIOCTPOEHUE KU3HEHHBIX IUIAHOB MOAPOCTKA C€ YYE€TOM JOCTUTHYTBIX
pe3yJIbTaToB.

[Ipu onmcannu conep:kaHus A€ATEIBHOCTH MOAPOCTKA MO MTOCTPOEHUIO
IpPOEKTa CaMOpa3BUTHUSA YYTEHO TO, YTO CaMOpa3BUTHE OOBEKTUBHO
IPOSIBIISIETCS TOCPEICTBOM CO3HATEIBLHOIO MBICIUTEIBHOIO aKTa BBISIBICHHUS
U YTBEPXKICHHS YEIOBEKOM COOCTBEHHOM JKH3HEHHOW TIO3MILIMU; 37eCh
IPOUCXOIUT IOCIE0BATEIBbHOE BKIIOYEHUE NCUXMUYECKUX IPOLIECCOB BCEX
chep MHIUBUTYATLHOCTH.

OTtBeyas Ha BOIIPOC, KAKOBBI K€ MemoouuecKue u cooepiicamenbHole
ocobenHocmu OeamenbHOCmu neoazoz2a, 0KA3bleauiezo neoazouieckoe
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HoIXO/] K HEJJATOT'HYECKOMY COIIPOBOKJIEHUIO CAMOPA3BUTUA
IIOJPOCTKOB B JJOIIOJIHUTEJIBHOM ADPOKOCMHYECKOM OBPA30BAHUU

COnposocoeHue nooOpoCmKy, COBEPIIAIONIEMY COCTaBIIEHHE MPOEKTa
COOCTBEHHOTO CaMOpPa3BUTHS, TpeJiaraeM CIEAYIOUIUH Te1aroruaecKuii
KOMILIEKC [Kadwcowiii aman oesmenvbHOCMU COOMHOCUMCSL
COOMBEMCMBYIOWUM ~ DMANOM  NOCMPOEHUs  NOOPOCMKOM — NpOeKma
camopazeumusi]:

1. Dman npobnemamusayuu. 3anada: MOTHBALMS IOJIPOCTKOB
K CaMOpPa3BUTHIO, OCO3HAHUIO HEOOXOAMMOCTH U LIEHHOCTH CAMOU3MEHEHHUSI.
[Tegaroru akTyalnu3upyrOT BMECTE C TIOJPOCTKOM T€ TPYIHOCTH, KOTOPHIE OH
WCIBITBIBACT TPU YAOBIETBOPEHUU CBOMX  MOTpPEOHOCTE M MOTHUBOB
JEeSTEIbHOCTH W OOIICHHUS, THITAETCSI BMECTE C HUM HAWTH MPHYUHBI ITHX
TPYAHOCTEM.

2. Dman wu3yuenusa 3anpoca. 3anaya: CO3JaHUE YCIOBUM st
OCYIIECTBJICHUSI TOAPOCTKAMU aHajdu3a cojepkaHus 3ampoca. [lemgaror
(c yaeToM ypOBHS TOTOBHOCTH MOIPOCTKA K CAMOPA3BUTHUIO) OKA3BIBAET EMY
MOMOIIbL B OCO3HAaHWHW M NPHUHITHUM JIMYHOCTHON OTBETCTBEHHOCTH 3a
CaMOCTOSITENILHBIN BBIOOD.

3. Oman pazpabomku npoexma. 3anada: CO3JAaHUE YCIOBUM s
CaMOCTOSITENILHOTO ~ COCTABIICHUS TOJPOCTKAMU COOCTBEHHOTO IPOEKTa
camopa3Butusa. Ilemaror (c yderoM YpOBHSI TOTOBHOCTH MOJAPOCTKA
K CAaMOPa3BUTHIO) OKa3blBaeT €My TIIOMOINb B pPa3pabOTKe MPOeKTa
CaMOpa3BUTHUS.

4. Jleamenvnocmuoiii  man. 3amada: Co3JaHHE HEOOXOIMMBIX
YCIOBUHM JUIsl peaju3aldd MOJPOCTKOM B JIOMOJHUTEIBHOM 00pa3oBaHUU
COOCTBEHHOTO TPOEKTa CaMOpPa3BUTHSI. [legaror wabmromaer 3a
anpoOMpOBAaHUEM TIPOEKTa CaMOpa3BUTHUSA IMOAPOCTKA, OKAa3bIBAECT IMPH
HEO0OXOUMOCTH TOMOIs. Ha 3TOM 3Tame B3pocibie W JETH aHATU3UPYIOT
MPOUCXOJSIIEe, IPOTHOZUPYIOT BOZMOKHOCTh AAJbHEHIIIET0 CaMOPA3BUTHSL.

5. Ananumuueckuii 3man. 3a7a4a: co3gaHne HEOOXOAUMBIX YCIOBUN
JUISL  OCYILIECTBJICHHSI MOJIPOCTKOM pedUIeKCUH pPEe3yIbTaTOB peanu3aluu
npoekTa camopasputus. [legaror npu HEOOXOJUMOCTH TOMOTAET MOAPOCTKY
IPOBECTH AaHANU3 TMOJYYEHHBIX pe3ylbTaTOB peaju3aluu  IPOEKTa,
(bopMyTUPYIOTCS BEIBOJIBI M IEPCIICKTUBEI HA OyIyliee.

B kauectBe ycnosuii, mpu COOJNIONEHUU KOTOPBIX MEJaroruyeckoe
COTIPOBOXKIACHHUE CAMOPA3BUTHS IeTel Oy/eT yCrenrHbiM, HaMi 0003HAUCHBI:

1) cOOBITUHOCTH 00Pa30BATEILHOTO MPOIIECCa;

2) SMIIATUIHOE B3aMMOJICHCTBHE; HAIMYHME MAPTHEPCKUX OTHOILICHHM
MEX1y HACTABHUKAMH U COTIPOBOXKIACMBIM;

3) KOHBEHIIMAIILHOCTD eJarornyeckKoro CONPOBOXKACHUS
CaMOpa3BHUTHS,

4) oNTUMHCTHUYECKAs! CTPATEr sl eJarornueckKoro COpOBOXKICHNUS;

5) bopMUpOBaHHE MOTHBAIIMOHHOW MTEPCTICKTUBEI,

6) colpaibHOE 3aKaJuBaHKE IETEH;
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Muxaun Poxcxos, Hpuna Heanosa

7) MHIUBUAYAJIBLHOCTH B PabOTE C NIETHMH;

8) TrOTOBHOCTb TNEAAroroB K peaju3alud  [eJaroru4eckoro
CONIPOBOXKACHUS CAaMOPA3BUTHUSA MMOJIPOCTKOB;

9) HampaBJIIEHHOCTb MEJArOTMYECKOr0 COMPOBOXKICHUS CaMOPa3BUTHUS
JIETe Ha OCO3HaHWE LEHHOCTH CAaMOPA3BHUTHSA, TBOPUYECKOW AEATEIbHOCTH
W aKTUBHOM KU3HEHHOM ITO3HUIINH.

IHlokazamenamu 3Ihphekmuenocmu OKa3aHHOTO TEJArOTHYECKOTO
COMPOBOXKACHUS ONPEICICHBL:

1) mo3uTuBHAs qUHAMUKA CHOPMUPOBAHHOCTH XapaKTEPUCTHK BHIOOpA
y HOJIPOCTKOB;

2) MO3WTUBHAs TWHAMHUKA ()OPMHPOBAHUS CEH3UTHBHBIX KOMIIOHEHTOB
AK3UCTECHIUATBHON c(ephl MOAPOCTKOB (KU3HEHHOU MO3UIIMH, [IEHHOCTHBIX
OPHUEHTAIMH, CIOCOOHOCTH K  OTBETCTBEHHOMY OSK3HCTCHIIMAIBHOMY
BBIOODY);

3) HampaBJICHHOCTh TMENaroroB Ha (QOpMUpPOBAHUE CEH3UTHUBHBIX
KOMIIOHEHTOB 3K3UCTEHIIMATBLHOW c(hephl MOAPOCTKOB U XapaKTEPUCTHUK
BBIOOpA.

B kauecmee 3akniouenus.

1. Teopernueckoe OCMBICIEHHME OIbITA IO3BOJISIET XapaKTEPU30BaTh
o0Opa3oBaTelbHOE MPOCTPAHCTBO  JOMOJHUTEIHLHOTO  a3pPOKOCMUYECKOTO
oOpa3oBaHHUs JAeTel KaK CHEIHalbHO OPTaHW30BaHHYI) HWHTETPATHBHYIO
cCpely KHU3HEHESTeNbHOCTH CyOBEKTOB 00pa3oBaTeNIbHOIO IMpolecca,
MPEIOCTABISIONIYI0 Pa3HOOOpa3HbIE BAapUAHTBI W BBIOOP ONMTHMATLHON
TPAaCKTOPUU  CAMOPA3BUTHUS  JIMYHOCTH  Y4YallUXcsi  cooOpa3HO X
WHAWBUAYAILHBIM OCOOCHHOCTSM WM TOTPEOHOCTSM, a TakKe CO3JaroIiei
OJIaronpusTHBIC YCIOBUS JUIsl (POPMUPOBAHUS TJIOOATBHOM OTBETCTBEHHOCTH
JTUYHOCTH.

2. JIOTIOTHUTENBHOE adpPOKOCMHYECKOE OOpa30oBaHHWE B COBPEMEHHOM
oOpa3zoBatenpHOW cucreMe B P® mpencraBiaser MakCUMyM yCIOBUH
¥ BO3MOKHOCTEH JUIsi caMOpa3BUTHsI MojpacTaromiero mnokonenus. Cpena
JOTIOTHUTEILHOTO a’POKOCMHUYECKOTO 00pa3oBaHUs pacroJiaraet
NeAarorndeckuMu pecypcamu JUisi (pOpMHUpPOBAHUS IIEHHOCTEH JUYHOCTH,
B TOM YHUCJIE€ — INIOOABHBIX, CBI3aHHBIX C BOCIIPUSATHEM YEIIOBEKOM CeOs Kak
MPEJICTaBUTENIEM TUIAHETHI.

3. Pa3zpabotka mpoexkmoeé camopazeumusn [€TbMU, TOTYYaAIOUINX
JIOTIOJTHUTENPHOE ~ a9POKOCMHMYECKOT0  00pa3oBaHUE, BUIUTCA  HaMH
BO3MO)XHOM B KOHTEKCTE CIELHMAIbHO OPraHM30BaHHOIO MEAAroruyeckoro
COMPOBOXKACHUS, METOJOJIOTMUYECKH OIMUPAIOIIETOCsS HAa 3aKOHbI, MPUHIIMIIBI
1 MEXAHU3MBI peqhieKCU8HO-UeHHOCMHO020 no0x0o0a. B nanHOM ciiy4ae pedb
uner o (GopMHpPOBaHUM Yy pEOCHKA UEHHOCHIHBIX CMbICI06, HA OCHOBE
KOTOPBIX CTPOUTCS BUJICHUE HPOEKMA C8OEIl HCUSHU.
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HoIXO/] K HEJJATOT'HYECKOMY COIIPOBOKJIEHUIO CAMOPA3BUTUA

IIOJPOCTKOB B JJOIIOJIHUTEJIBHOM ADPOKOCMHYECKOM OBPA30BAHUU

4. CocraBieHrue TMOIPOCTKOM IIPOCKTa IOCTPOCHHS COOCTBEHHOM

JKU3HU — CJIOKHBIM M MHOTOIUIAHOBBIM MPOLECC, K TPAMOTHOM pealn3aluu
KOTOPOT'O JIOJDKEH OBITh TOTOB M caM PeOCHOK (FOTOBHOCTH K pedIeKCHH,
POTHO3MPOBAHUIO, CHOPMUPOBAHHEIN yPOBEHh HPABCTBEHHBIX YCTaHOBOK,
MO3BOJISIIOIIUMA  OCO3HAaTh OTBETCTBEHHOCTh 3a COBEpIIAEMBIM BBIOOD), a
TaK>)Ke MeJ1aror, €ro COnpoBOXKAAIOLTUH.

bubanorpagusn:

1.

2.
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Maria Chmielewska

RELACJA Z II OGOLNOPOLSKIEGO KONGRESU
NAUCZYCIELI BIOLOGII I PRZYRODY
»,ATRAKCYJNE METODY NAUCZANIA BIOLOGII I PRZYRODY
NA MIARE XXI WIEKU”,

WARSZAWA 2018

W dniu 9 listopada 2018 roku w Novotel Airport w Warszawie odbyt si¢ 11
Ogdlnopolski Kongres nauczycieli biologii i przyrody, ktérego tematem przewod-
nim byty Atrakcyjne metody nauczania biologii i przyrody na miare XXI wieku. Or-
ganizatorem wydarzenia byto czasopismo ,,Biologia w Szkole. Adresatami kongresu
byli nauczyciele przyrody i biologii na wszystkich etapach ksztalcenia i r6znych
typdw szkot. Patronat honorowy nad kongresem objat Uniwersytet Adama Mickie-
wicza w Poznaniu. Partnerami wydarzenia byl Warszawski Ogréd Zoologiczny oraz
Pracownia Dydaktyki Biologii Uniwersytetu Warszawskiego.

Obrady rozpoczat panel tematyczny zatytutowany Uczen XXI wieku — jak go
zaciekawic¢ i zmotywowac do nauki?, ktéry poprowadzil neurolog i wieloletni na-
uczyciel akademicki dr Wojciech Glac. Poczatek swojego wystapienia przeznaczyt
na wyjasnienie w jaki sposéb funkcjonuje mézg ucznia pokolenia Z, ucznia na ktd-
rego oddzialuja silne, atrakcyjne bodzce koncentrujace uwage na jak najszybszym
osiagnieciu satysfakcji i przyjemnosci. W tym kontekscie atrakcyjno$¢ szkolnej
nauki staje si¢ dla nich niewielka. W dalszej kolejnosci przyblizyl zagadnienia
zwigzane z wewngtrzng i zewnetrzng motywacja uczniéw do nauki w ujgciu neuro-
biologicznym i ewolucyjnym. Zaprezentowal w jaki spos6b mozna wykorzysta¢
odkrycia z dziedziny neurobiologii, w tym neurodydaktyki na lekcjach biologii oraz
jak wykorzystywa¢ materi¢ ozywiong i nieozywiong do przeprowadzenia ciekawych
zajec.

Trening inny niz wszystkie przeprowadzita Magdalena Kulesza. W jego
trakcie postugiwata si¢ elementami kinezjologii edukacyjnej, ktéra wykorzystuje
proste ¢wiczenia fizyczne do zintegrowania pracy ciata i umystu w celu poprawy
efektywnosci uczenia si¢ poprzez wzrost koncentracji, podniesienie motywacji
1 usprawnienie sprawnosci psychofizycznej.

Tomasz Sobiepan, nauczyciel fizyki, przekonywat pedagogéw do wyko-
rzystywania na zajeciach lekcyjnych bezprzewodowych technik komputerowych
umozliwiajacych wykonywanie do$wiadczen oraz zbieranie, prezentowanie
i analizowanie danych eksperymentalnych. Zaprezentowal dydaktyczne walory
wykorzystania komputerowych metod przeprowadzania do$wiadczen na lek-
cjach.



RELACJA Z Il OGOLNOPOLSKIEGO KONGRESU NAUCZYCIELI BIOLOGII
I PRZYRODY ,,ATRAKCYJNE METODY NAUCZANIA BIOLOGII [ PRZYRODY
NA MIARE XXI WIEKU”,

Drugi panel tematyczny zatytulowany Inspirujgca lekcja biologii z wykorzy-
staniem metod badawczych poprowadzita mgr Joanna Lilpop — biotechnolog z Wy-
dzialu Biologii Uniwersytetu Warszawskiego oraz dr Marcin Chrzanowski — kie-
rownik Pracowni Dydaktyki Biologii, Wydziatu Biologii Uniwersytetu Warszaw-
skiego. Prelegentki oméwily podstawy metodologii dotyczacej nauczania przez do-
ciekanie (IBSE) i zaprezentowaly interesujace doswiadczenia biologiczne warte do
przeprowadzenia podczas zajec¢ lekcyjnych, ktére pozostang w umystach uczniéw na
dlugo i zainspiruja ich do dalszego zdobywania wiedzy. Prelegentki podjely takze
problematyke zwigzang z olimpijczykiem w szkolnej fawie w zakresie projektowa-
nia dla nich prac badawczych i pracy z uczniem zdolnym.

Na zakoniczenie tej sesji wystgpit Kris Kojder, dyrektor ds. wizerunku
i rzecznik prasowy Parku Rozrywki ENERGYLANDIA, ktéry zaprezentowal pro-
gramy wykorzystujace edutainment. Pod pojeciem edutainment rozumie si¢ takie dzia-
fania, ktérych celem jest przede wszystkim edukacja, za$ forma rozrywki jest wylacznie
sposobem uatrakcyjnienia lub ukrycia przekazu o charakterze edukacyjnym. Mozliwo-
$ci potaczenia edukacji i rozrywki podczas wycieczek szkolnych niewatpliwie
uatrakcyjnig proces nauczania i wptyna na motywowanie ucznia do nauki.

W trakcie panelu specjalnego dr Andrzej Kruszewicz, dyrektor Miejskiego
Ogrodu Zoologicznego w Warszawie opowiedzial o inspirujgcych faktach dotycza-
cych zycia zwierzat, trudnych relacjach z cztowiekiem i wzajemnych zalezno$ciach,
a takze o tym, jak zainteresowa¢ uczniéw lekcjami biologii i zacheci¢ ich do dziatah
na rzecz ochrony przyrody. Nastepnie mgr Tomasz Ordza nauczyciel ze Szkoty
Podstawowej im. Kazimierza Nowaka w Dabréwce zaprezentowat przyktady biolo-
gicznych projektéw edukacyjnych realizowanych w placéwce i formy wspétpracy
mig¢dzynarodowej w tym zakresie w ramach eTwinningu.

W trakcie trzeciego panelu tematycznego uczestnicy kongresu poznali sku-
teczne patenty na wprowadzanie trudnych zagadnien z genetyki na zajeciach
lekcyjnych. Poznali ¢wiczenia i eksperymenty biologiczne z zakresu genetyki
utatwiajgce efektywne uczenie oraz w jaki sposéb wytlumaczy¢ uczniom prawa
rzadzace genetyka na przyktadzie modelowych do§wiadczen biologicznych. Panel
trzeci poprowadzili nauczyciele akademiccy Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu: prof. dr hab. Ewa Chudzinska, dr hab. Alina Baczkiewicz i dr Aleksan-
dra Wojnicka-Péttorak. Prowadzace zaprezentowaly przyktady doswiadczen wyko-
rzystujacych modelowe organizmy (muszk¢ owocowa, rzodkiewnik, drozdze) dla
wytlumaczenia uczniom praw rzadzacych genetyka. Zaprezentowaty mozliwosci
wykorzystania modeli matematycznych dla zrozumienia podstaw genetyki populacji
oraz wykorzystania w nauczaniu znanych filméw, gier i ksigzek, np. wykorzystanie
filmu o Harrym Potterze dla przedstawienia cech dziedziczenia pewnych zdolnosci.
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W przerwach migdzy poszczegdlnymi panelami mozna byto zapozna¢ si¢
z ré6znymi publikacjami z powyzszego zakresu oferowanymi przez rézne wydawnic-
twa, a takze pozna¢ rézne pomoce dydaktyczne, ktére uatrakcyjnig proces nauczania
w zakresie przedmiotow przyrodniczych.

Uwazam udziat w Kongresie Nauczycieli Biologii i Przyrody, podczas kt6-
rego uznani eksperci podzieli si¢ gotowymi pomyslami na uatrakcyjnianie lekcji
odpowiednimi metodami, formami i $rodkami dydaktycznymi pozwalajacymi
zwigkszy¢ zainteresowanie podopiecznych naukami przyrodniczymi, za niezwykle
wydarzenie inspirujace mnie jako wieloletniego praktyka w powyzszym zakresie do
dalszej tworczej pracy z uczniami. Teoretykéw i praktykéw zachecam do udziatu
w nastepnych edycjach.
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Antoni Pardata, Roza A. Uteeva, Natalia A. Demchenkova

WYBRANE REZULTATY MIEDZYNARODOWYCH
KONFERENCJI NAUKOWYCH. MATEMATYKA.
KSZTALCENIE. KULTURA

Autorzy prac dokonali globalnej i syntetycznej analizy osiagnig¢,
wartos$ci poznawczych, ujawnionych wynikéw badan oraz innowacji dydak-
tycznych niektérych méwcéw z serii oSmiu miedzynarodowych konferencji
naukowych poswigconych tematyce matematycznej. Edukacja. Kultura,
przeprowadzona w latach 2003 -2017 przez Katedre¢ Algebry i Geometry
Togliatti State University, Rosja. W drugiej czesci przeprowadzili doktadng
analiz¢ wynikow i wybranych opublikowanych artykuléw z ostatniej konfe-
rencji, w szczegdlnosci w odniesieniu do K. F. Gaussa i ciagglego wplywu
jego pracy na rozwdj matematyki i edukacji matematycznej. W podsumowa-
niu pracy podano katalog uzyskanych wynikéw naukowych i dydaktycznych,
korzysci dla matematyki i edukacji matematyczne;j.

Selected results of international scientific conferences Mathematics.
Education. Culture
The authors of the work have made a global and synthetic analysis of
the achievements, cognitive values, revealed research results and didactic
innovations of some speakers of the series of eight international scientific
conferences on Mathematics. Education. Culture, carried out in 2003 -2017
by the Cathedral of Algebra and Geometry Togliatti State University, Russia.
And in the second part, they carried out a thorough analysis of the results and
selected published papers from the last conference, in particular regarding K.
F. Gauss and the continuous influence of his work on the development of
mathematics and mathematical education. In the summary of the work,
acatalog of the obtained scientific and didactic results, benefits for
mathematics and mathematics education is given.

Wstep

Z inicjatywy kierownika 1 pracownikéow Katedry Algebry i Geometrii
Togliatti State University pierwsza mi¢dzynarodowa konferencja naukowa
nt.: Matematyka. Ksztatcenie. Kultura zostala zorganizowana w Togliatti
w pazdzierniku 2003 roku. Jej rezultaty naukowe, wzorowa organizacja
1 praca Komitetu Organizacyjnego wzbudzily powszechne uznanie 1 sza-
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cunek przybylych uczestnikow 1 gosci tej konferencji. I przez aklamacje
uczestnikOw przyjeto wniosek o organizowaniu co dwa lata kolejnych takich
miedzynarodowych konferencji naukowych w uniwersytecie w Togliatti.
Dotychczas 1acznie bylo ich osiem i wszystkie organizowane byly przy
wsparciu Ministry of Education and Science of Russian Federation i1 Rector's
of Togliatti State University. Poktosiem kazdej z tych mi¢dzynarodowych
konferencji naukowych byla praca zwarta (zbidr artykulow) pt.:
Mamemamuxa u Mamemamuueckoe Obpazosanue (Matematyka i Matema-
tyczne Ksztalcenie) publikowana przez Wydawnictwo Togliatti State Univer-
sity.

Wspdlny temat tych osmiu zorganizowanych konferencji naukowych byt
inspirujacy i byl wyzwaniem badawczym dla ich uczestnikéw ze srodowisk
akademickich, srodowisk szkolnych nauczycieli matematyki i informaty-
ki z Federacji Rosyjskiej i innych panstw. Takze wymuszat u nich potrzebe
uszczegotowienia celow i zadan badawczych, trafny dobdr literatury nauko-
wej do analizy, do okre$lenia stanu wiedzy i metod zbierania danych oraz
metodologii badawczej do opracowania referatu konferencyjnego lub artyku-
tu naukowego. Ponadto permanentnie taczyt trzy wazne aspekty wspotcze-
snych kierunkéw badan naukowych i wspéiczesnej edukacji: Matematyka.
Ksztatcenie. Kultura. Matematyka (po grecku Mathema znaczy wiedza
1 nauka) jest nauka, powstata i rozwijang od czaséw starozytnosci. A wedlug
Arystotelesa jest miarg wszystkiego. P6zniej nazwana zostata kr6lowg nauk
przez wybitnego matematyka niemieckiego Carla Friedricha Gaussa, ktory
przez wspétczesnych mu okre§lany byt mianem Ksiecia matematykéw?”. Od
tego czasu matematyka tak byta i jest postrzegana w Srodowiskach nauko-
wych i edukacyjnych, natomiast aktualnie prawie powszechnie tak jest
postrzegana w $wiecie. A terminy ksztalcenie i kultura integralnie zwigzane
sg takze z matematyka - jako naukg i jako przedmiot edukacji dzieci,
uczniéw, studentdéw - ktéra wplywa na poglebienie i poszerzenie ich pier-
wotnego lub encyklopedycznego rozumienia. Rézne aspekty rozumienia
1 znaczenia terminow/kategorii pojeciowych ksztalcenie 1 kultura - w roz-
woju umystowym i wychowaniu cztowieka, jego kultury matematycznej
1 przygotowaniu zawodowym, badz rozwoju cywilizacji dla potrzeb przy-
szlo$ci - permanentnie uzewng¢trzniajg si¢. Ponadto rozumienie tych termi-

! Maremaruka 1 Matematnaeckoe OGpasosanme. COopruk TpynoB VIII MexyHapomHOit
HaydyHOUW KoHGpepeHmnn <Marematuka. OOpa3oBanue. Kymprypa> (k 240 — neTuro co JHs
poxnaenus Kapna @punpuxa I'aycca). Tompsatr, 26 - 29 anpens 2017 roga. M3garenscTBo
TonpsTTUHCKOTO TOCyAapcTBeHHOro yHuBepcutera 2017, ¢. 1 - 468.

? https://pl.wikipedia.org/wiki/Carl_Friedrich_Gauss - biogram K. F. Gaussa
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néw wzbogacane jest miedzy innymi w tworczosci i publikacjach nauko-
wych nie tylko matematykéw, badz w ich dziatalnosci edukacyjnej, popula-
ryzatorskiej 1 innej, a takze w réznorodnych formach aktywnos$ci, mobilnosci
tworczej: nauczycieli, ludzi kultury i innych zawodéw oraz emerytéw lub
ludzi ,trzeciego wieku”. Tematyka i problematyka tych analizowanych
konferencji byta kazdorazowo zréznicowana, bo zwigzana byta migdzy in-
nymi z jubileuszem:

e ksztalcenia nauczycieli matematyki w Togliatti State University
(TSU), dziatalnosci naukowo — dydaktyczno — organizacyjnej zastu-
zonych pracownikéw Katedry Algebry i Geometrii TSU;

® urodzin rosyjskich niektorych wybitnych profesoréw dydaktyki ma-
tematyki;

® urodzin wybitnego matematyka niemieckiego Carla Friedricha Gaus-
sa.

W dalszej kolejnosci podaje si¢ syntetyczne omOwienie niektérych
z nich. Trzecia konferencja odbyta si¢ w dniach 17-21 IV 2007 roku i byta
poswiecona pamigci 1 85 — tej rocznicy urodzin profesora Bauecnasa
Hocughosuua Kpynuua. Pigta konferencja odbyla si¢ w dniach 26-28 IV
2011 roku 1 byla poswigcona jubileuszowi 75 — lecia profesora Baouma
Maxapuesuua Monaxosa. On byl m.in. wspétautorem pierwszego w Rosji
szkolnego podrecznika do informatyki 1 techniki obliczeniowej (OcHoBBI
WH(pOPMATHKH W BBIYMCIWUTEILHON TeXHWKH) oraz poradnika metodycznego
dla nauczycieli tego przedmiotu. Szdsta konferencja odbyta si¢ w dniach 24-
26 IV 2013 roku i byta po$wigcona jubileuszowi 25 — lecia ksztatcenia na-
uczycieli matematyki w TSU i dziatalnosci naukowo — dydaktyczno - organi-
zacyjnej pracownikow (H. C. CumonoBoii, P. A. YrteeBoii) Katedry Algebry
1 Geometrii TSU. Siédma konferencja odbyla si¢ w dniach 27-29 IV 2015
roku pod hastem: Moja magisterska (doktorska) praca, w domysle z za-
kresu matematycznego ksztalcenia, teorii 1 metodyki nauczania matematyki
i wychowania (krétko méwigc: z zakresu dydaktyki matematyki i wychowa-
nia). W ramach tej konferencji naukowej przeprowadzono wéwczas konkurs
naukowo — badawczych prac magisterskich i doktorskich z dydaktyki mate-
matyki 1 wychowania. A jego podstawowymi celami i zadaniami byto:
»podniesienie poziomu teoretycznego i praktycznego znaczenia magi-
sterskich 1 doktorskich prac z zakresu teorii 1 metodyki nauczania ma-
tematyki oraz wychowania;

® poznanie i uogdlnienie pedagogicznego do$§wiadczenia promotorow
prac magisterskich i doktorskich z zakresu teorii i metodyki naucza-
nia matematyki oraz wychowania;
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e popularyzowanie wiedzy i wynikéw badan z zakresu teorii i metody-
ki nauczania matematyki oraz wychowania;

¢ wymiana doswiadczen 1 wynikéw z prowadzonych badan naukowych
z zakresu dydaktyki matematyki przez studentéw i doktorantéw ma-
tematyki z r6znych uczelni i1 krajow;

e doskonalenie merytorycznych kwalifikacji promotoréw naukowych
1 nauczycieli akademickich bioracych udziat w konkursie Moja magi-
sterska (doktorska) praca;

e analiza i uogdlnienie tematyki obronionych i zatwierdzonych prac
magisterskich i doktorskich spetniajgcych panstwowe standardy (YI'C
Ob6pa3zoBanue u nenaroruka) w zakresie matematycznego ksztalcenia,
teorii i metodyki nauczania matematyki i wychowania™.

Ostatnia konferencja odbyta si¢ w dniach 26 - 29 IV 2017 roku w TSU

w Togliatti i byla posSwigcona pamigci oraz 240 - tej rocznicy urodzin wybit-
nego matematyka niemieckiego Carla Friedricha Gaussa, ktéry urodzit si¢
30 IV 1777 roku w Brunszwiku i zmart 23 II 1855 roku w Getyndze.

Nowe fakty do biogramu Carla Friedricha Gaussa i nieustajacy wplyw
jego tworczosci na rozwoj matematyki i ksztalcenie matematyczne
Profesjonalnie i syntetycznie opracowany biogram Carla Friedricha
Gaussa (dalej bedziemy pisa¢ K. F. Gaussa) mozna znalez¢ w niektérych
monografiach naukowych z zakresu historii matematyki, badz w encyklope-
diach, stownikach biograficznych wybitnych matematykéw, a takze w Inter-
necie na portalu Wikipedia, badz na portalach informacyjnych i edukacyj-
nych w réznych jezykach obcych, np.: niemieckim, angielskim, rosyjskim,
wloskim, polskim®,’. W $rodowiskach naukowych, w czasach jego mobilno-
sci 1 aktywnos$ci naukowej, nazywany byt princeps mathematicorum, czyli
ksieciem matematykéw. Do czaséw wspotczesnych nieprzerwanie zaliczany
jest do grupy najwybitniejszych matematykéw ludzkosci i narodéw $wiata.
Warto wspomnie¢, ze K. F. Gauss urodzit si¢ w biednej rodzinie po-
mocnika murarskiego w Brunszwiku. Jego wybitne uzdolnienia matematycz-
ne i inne daty zna¢ o sobie juz we wczesnym dziecinstwie. Jak sam ujawnit,
juz jako malec biegle opanowal samodzielne rachowanie i nauke czytania.

3 Maremarnka u Martemariaeckoe O6pasosanue. Coopruk Tpynos VIII MexyHapoaHoii
Hay4dHOU KoH(DepeHn <Marematuka. ObpazoBanue. KymbTypa> (k 240 — ieTuro co JHs
poxnenus Kapna ®puapuxa [aycca). TonbsitTH, 26 - 29 anpens 2017 roga. M3matenbcTBo
TonBATTUHCKOrO TOCYAapCcTBEHHOro yHuBepcutera 2017, c. 4.

* https://pl.wikipedia.org/wiki/Carl_Friedrich_Gauss - biogram K. F. Gaussa

> C. F. Gauss - biografie wielkich matematykéw - Profesor.pl
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A konieczno$¢ rozwijania jego wybitnych uzdolnien dostrzegt ksiaze
Brunszwiku Karol Wilhelm, ktéry zobowigzat si¢ wspiera¢ finansowo dalszg
jego edukacje. K. F. Gauss byt studentem matematyki Uniwersytetu w Ge-
tyndze, ktéry zakonczyt w 1798 roku. Doktoryzowat si¢ w 1799 roku w uni-
wersytecie w Helmstedt na podstawie dysertacji dotyczacej podstawowego
twierdzenia algebry. Nastepnie w 1807 roku zostal profesorem Uniwersytetu
w Getyndze az do $mierci. Takze byl dyrektorem obserwatorium astrono-
micznego, przy ktérym zatozyl obserwatorium geomagnetyczne do badan
elementéw magnetyzmu ziemskiego. Jego geniusz matematyczny, mobilnos$¢
i twérczos¢ naukowg cechowato: bogactwo nowych i oryginalnych idei, opu-
blikowanych prac z wynikami badan naukowych nie tylko w matematyce. Co
wiecej, oryginalne cechy jego osobowos$ci znalazlty odbicie w prowadzone;j
1 dokumentowanej korespondencji oraz w dzienniku osobistym, ktéry zato-
zylt od 17 - ego roku zycia, czyli od dnia w ktérym udowodnit stynne
twierdzenie o wielokatach foremnych. Ponadto cechowata go pokora do
swoich odkry¢ naukowych, bo niektére z nich nie opublikowat za zycia,
twierdzac ze jeszcze na to czas nie nadszedl. Autentyczno$¢ tych faktow zna-
na jest z jego korespondencji i dziennika, ktére zostaty ujawnione i publiko-
wane dopiero 43 lata po jego Smierci.

W dalszej czes$ci zwréémy uwage na pewne watki z zyciorysu K. F.
Gaussa, ktére opisuje w jego biogramie Jerzy Nedza: Gauss jako jeden
z pierwszych poddat w watpliwos¢ wewnetrzng spdjnos¢ euklidesowej geo-
metrii. Gdy w latach 1830-ych Janosz Bolyai (Wegier) i Mikotaj L.obaczew-
ski (Rosjanin) opublikowali niezaleznie swoje prace o nieeuklidesowej geo-
metrii, Gauss...siegnat do szuflady i wyciagnat bardzo podobne wyniki, uzy-
skane 30 lat wczesniej. Trzeba tu zaznaczy¢, ze Gauss byl z jednej strony
niestychanie twérczym umystem, a z drugiej - rygorystycznym pedantem.
Czesto uzyskane wyniki pozostawaty na dnie szuflady, bo zainteresowanie
uczonego przenosito si¢ juz gdzie indziej, a publikowanie "niedopracowa-
nych" teorii nie wchodzito w rachubg. Dewizy Gaussa brzmiaty "Pauca, sed
matura" ("Skromnie, ale dojrzale") oraz "Ut nihil amplius desiderandum re-
lictum sit" ("Aby nic wi¢cej nie pozostawato do zrobienia").

Jerzy Nedza zasadnie stwierdza, ze prace Gaussa wywarty duzy wplyw
na rozw0j wielu dyscyplin matematycznych. Jako pierwszy podat $cisty do-
wdd zasadniczego tw. Algebry, opracowat tzw. metode eliminacji, stuzaca do
rozwigzywania uktadéw réwnan liniowych, podat geometryczng interpretacje
liczb zespolonych jako punktow ptaszczyzny .... . W analizie matematycznej
prowadzit badania dotyczace teorii catkowania, rachunku wariacyjnego, teo-
rii interpolacji, catkowania numerycznego 1 transformacji catkowych.

215



WYBRANE REZULTATY MIEDZYNARODOWYCH KONFERENCJI NAUKOWYCH.
MATEMATYKA. KSZTALCENIE. KULTURA

W geometrii zajmowat si¢ teorig powierzchni, byt jednym z twércéw geome-
trii r6zniczkowej. W probabilistyce wprowadzit pojecie rozktadu normalne-
go, zwanego tez rozktadem Gaussa, ktory odgrywa podstawowa role w catym
rachunku prawdopodobienstwa. W teorii liczb wprowadzit pojecie kongruen-
cji 1 wykazal jego przydatnos¢, udowodnit prawo wzajemnosci reszt kwadra-
towych, opracowat teori¢ form kwadratowych, stajac si¢ prekursorem alge-
braicznej teorii liczb, oraz sformutowat jako hipoteze tw. o liczbach pierw-
szych. Z niepublikowanych prac Gaussa wynika, ze prowadzit tez badania
poswiecone analizie zespolonej 1 geometrii nieeuklidesowej. Jego dzieta to:
Disquistiones arithmeticae (1801), Theoria motus corporum coelestium....
(1809), Disquisitiones generales circa superficies curvas (1827), Dioptrische
Untersuchungen (1 841)6.

Skuteczna forma popularyzowania wiedzy biograficznej o zyciu osobi-
stym, pracy akademickiej i dokonaniach naukowych K. F. Gaussa - z mate-
matyki, fizyki, astronomii, mechaniki, geodezji - byty i sa odczyty profesjo-
nalistéw w tym zakresie dla uczniéw, mtodziezy szkolnej i ich nauczycieli
matematyki. A ich swoistym dopetnieniem byly 1 sa migdzynarodowe konfe-
rencje naukowe poswigcone jego zyciu i1 twoérczosci, pami¢ci o nim i aktu-
alizowaniu jego wiedzy biograficznej, a takze artykulowaniu permanentnego
wplywu jego tworczosci na wspoétczesny rozwdj matematyki i na ksztatcenie
matematyczne mtodziezy szkolnej i studentéw, na wspotczesne ksztalcenie
i doskonalenie kadr nauczycieli matematyki dla potrzeb szkét i uczelni wyz-
szych. Takim przyktadem byta VIII miedzynarodowa konferencja naukowa
nt.. Matematyka. Ksztatcenie. Kultura (z okazji 240 — lecia urodzin Carla
Friedricha Gaussa), ktéra zostata zorganizowana w dniach 26 - 29 kwietnia
2017 roku w TSU w Togliatti’.

W ramach realizacji programu naukowego w/w konferencji zostaty
wygloszone i poddane dyskusji jej uczestnikéw i gosci wyktady plenarne,
referaty majace Scisty zwiazek z K. F. Gaussem, a takze referaty naukowe
dotyczace:

1) swiatopogladowych 1 kulturowych aspektow matematyki 1 ksztalcenia ma-
tematycznego;

2) probleméw wspodiczesnego ksztalcenia matematycznego w szkole wyz-
szej;

® Tamze.

" Maremarnka 1 Matemarnaeckoe O6pasosanne. Coopruk Tpyaos VIII MexayHapoHoit
Hay4HOH KoHpepeHun <Maremaruka. O6pazoBanue. Kynbrypa> (k 240 — neruro co aHs
poxnaenus Kapna @punpuxa 'aycca). Toasstry, 26 - 29 anpens 2017 roga. M3parensctBo
TonBATTUHCKOrO TOCYAApCTBEHHOTO yHUBepcuTeTa 2017
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3) probleméw wspoéiczesnego ksztalcenia matematycznego w szkole Sredniej;
4) wspoélczesnej matematyki i przyktadéw jej zastosowan.

Integralng czescig programu naukowego tej konferencji byly réwniez
autorskie prezentacje uzyskanych wynikéw w pracach dyplomowych (habili-
tacyjnych, doktorskich, magisterskich i licencjackich) z zakresu dydaktyki
matematyki i wychowania oraz dyskusje nad nimi uczestnikéw konferencji,
ktore zostaty zakwalifikowane do organizowanego konkursu prac dyplomo-
wych®. Na te konferencje naukowa zostaly przygotowane i wygtoszone czte-
ry wyklady plenarne, ktorych tematyka dotyczyta Scisle dokonan K. F. Gaus-
sa i ich wplywu na rozw6j matematyki dla potrzeb przysztosci, dla innowa-
cyjnego rozwoju ludzkosci 1 $wiata. A jeden z nich - profesora Wernera Le-
hfeldta z Getyngi - odstanial pewne nowe fakty dotyczace jego biogramu.
Oto tematy tych wyktadow :

1) Dziedzictwo naukowe K. F. Gaussa w rozwoju wspoétczesnej mate-
matyki, jego autorami byli profesorowie MacinanoB Mucup J>Kymaun oribl
i AcnanoB Pamu3z Myrammum oriel, Baku, Azerbedeang.

2) K. F. Gauss i jezyk rosyjski, jego autorem byt Werner Lehfeldt, pro-
fesor, czlonek rzeczywisty i byly vice prezydent Akademii Nauk w Getyn-
dze'.

3) Nieeuklidesowska geometria Lobaczewskiego i K. F. Gauss, jego
autorem byt profesor Esrenuit Bukroposuu Ilorockyes z Katedry Algebry
i Geometrii TSU w Togliatti'".

4) Naukowe idee i1 odkrycia K. F. Gaussa 1 ich zastosowanie w ksztat-
ceniu matematycznym, jego autorem byla profesor Poza A3sepOacBHa
Vreena z Katedry Algebry i Geometrii TSU w Togliatti'?,

Zwréémy teraz uwage na niektére watki, aspekty i szczegdty dotyczace
omawianej problematyki w tych wykladach. MacnanoB Mucup J>xymaunn
ornel i AcnmanoB Pamuz Myrammm orisl, autorzy pierwszego wyktadu ple-
narnego przypomnieli pewne fakty z biografii K. F. Gaussa, ktéry zwykt
méwic o sobie, ze on jest we wszystkim matematyk (Bo Bcem MareMatuk jak
pisza). I dodali, ze w 1849 roku byto czwarte — ostatnie i poprawione - wyda-
nie jego pracy doktorskiej z okazji jubileuszu 50 — lecia pracy naukowe;j.
Takze syntetycznie scharakteryzowali wplyw i znaczenie jego wynikéw ba-
dan, tworczosci w rozwoju matematyki, ktére okazaty si¢ by¢ fundamentalne

8 Tamze, s. 461 - 467.
9 Tamze, s. 6 -15.

0 Tamze, s. 16-21.

"' Tamze, s. 22-26.

2 Tamze, s. 27-31.
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1 wniosly znaczacy wkiad do wszystkich podstawowych dyscyplin matema-
tyki. Ponadto zwrocili uwage na fakt, ze kolegéw mial niewielu, ale W. F.
Bolay byt jego kolega na cate zycie. Ta przyjazn i autorytet K. F. Gaussa
miata ogromne znaczenie w historii narodzin, akceptacji odkrycia i rozwoju
geometrii nieeuklidesowe;.

W. Lehfeldt, autor drugiego wyktadu plenarnego, podkreslit, ze K. F.
Gauss juz za zycia byt nazywany princeps mathematicorum. I dodal, ze aktu-
alnie zaliczany jest do grupy najwydajniejszych uczonych wszechczaséw
1 narodéw, a jego nazwisko stoi w jednym szeregu z Euklidesem, Isaakiem
Newtonem i Eulerem. Takze bardzo szczegétowo scharakteryzowat motywy,
zwiagzki i relacje K. F. Gaussa w wieku okoto 60 lat z rusycystyka i nauka
jezyka rosyjskiego, jego autodydaktyczng metod¢ nauki i uczenia si¢ tego
jezyka. To znaczy K. F. Gauss byl samoukiem, jak pisze W. Lehfeldt: o6xo-
nuics moutu 6e3 yuurens, czyli uczyt si¢ tego jezyka prawie bez nauczycie-
la". Co wiecej, zadziwiajace osiggal sukcesy w tym uczeniu si¢, w czytaniu
ze zrozumieniem rosyjskiej literatury artystycznej, naukowej i matematycz-
nej. W. Lehfeldt byl pierwszym uczonym w $wiecie, ktéry w 11 potowie XX
wieku zbadal i udokumentowat ten fakt na podstawie listéw K. F. Gaussa
z 17 sierpnia 1839 roku i kolejnych do jego rosyjskiego kolegi, astronoma
I'eapuxa Kpuctuana [llymaxepa, z ktérym K. F. Gauss utrzymywat kontakty
naukowe. Takze w 1841 roku K. F. Gauss pisat do berlifiskiego astronoma
J. F. Encke, iz oH cTpacHO xenan Obl MpoYecTh OOJbIIE PaboT 3TOTO OCTP-
OyMHOro matematuka, czyli H. 1. Jlo6auesckoro'*. W. Lehfeldt, autor anali-
zowanego wyktadu, poinformowat takze uczestnikow konferencji o szczegé-
fowych faktach potwierdzajacych bezsporne zainteresowanie K. F. Gaussa
poznaniem pierwszych opublikowanych prac H. U. Jlo6aueBckoro, dotycza-
cych odkrytej przez niego Geometrii nieeuklidesowej 1 pierwotnie nazwanej
Geometrig wyobrazeniowg, w czasopi$mie Kazanckiit BectHukb Kazanskiego
Uniwersytetu. Niezwykle interesujace sg kulisy otrzymania przez K. F. Gaus-
sa kilku numeréw tego czasopisma. Ale byly problemy ze zdobyciem i prze-
kazaniem dla K. F. Gaussa pierwszych czg¢sci naukowego traktatu H. U.
Jlo6aueBckoro O Havanaxs reomerpin. Wtedy sam H. WM. JloGaueBckuii za-
troszczyt si¢ o przygotowanie dla niego kopii rekopisu (okoto 20 stron) tych
brakujacych czesci, ktore aktualnie znajdujg si¢ w archiwum naukowego
dziedzictwa Gaussa w Getyndze. Jak twierdzi W. Lehfeldt, chociaz K. F.
Gauss wysoko cenil H. U. JlobaueBckoro stowami: MacTepckud B YHUCTO Te-

13 Tamze, s.19.
14 Tamze, s.18.
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omeTpuueckoM ayxe (mistrzowski w czysto geometrycznym duchu), to miat
trudnosci z przyjeciem tego rosyjskiego uczonego do Getynskiego Krolew-
skiego Naukowego Towarzystwa, co zostalo sfinalizowane w 1842 roku'.
Podsumowujac wyktad stwierdzil: K. F. Gauss nigdy nie zajmowal si¢
drobiazgami i sformutowal taka konkluzj¢: Nie ulega najmniejszej wat-
pliwosci, ze taka i wszechstronnie twércza osobowos¢ jak K. F. Gauss —
,princeps mathematicorum” — jasno uwidocznila si¢ i przy jego intensyw-
nych, istotnych zajeciach jezykiem rosyjskim i literatura rosyjska'®.

E. B. Ilotrockyes, autor trzeciego wykladu plenarnego, jako geometra,
profesjonalnie i syntetycznie opisat rolg K. F. Gaussa w historii rozwoju
geometrii nieeuklidesowej, a takze jego fundamentalnego wkiadu w rozwdj
geometrii r6zniczkowej po opublikowaniu w 1827 roku pracy pt.: OOGmue
UCCIIEIOBAaHMSI OTHOCHUTENBHO KpHUBBIX IOBepxHOocTed. Miedzy innymi
stwierdzil, ze twércg odkrycia geometrii wyobrazeniowej (geometrii nieeu-
klidesowej) byt wielki rosyjski uczony, profesor Kazanskiego Uniwersytetu,
Huxomnaii iBanosuy Jlo6aueckuii (N. I. L.obaczewski). I w tym samym cza-
sie takze K. F. Gauss 1 wegierski matematyk W. F. Bolay niezaleznie od sie-
bie i od N. I. L.obaczewskiego doszli do odkrycia geometrii nieeuklidesowej,
takiej jak N. 1. Lobaczewski. Jednak okazato si¢, ze W. F. Bolay to swoje
odkrycie opublikowat w 1832 roku, czyli 3 lata pdzniej po opublikowaniu
artykutu pt. O nHawanax reomerpun N. L. Lobaczewskiego. Przy czym E.
B. [ToTockyeB przypomina, ze w 1818 roku K. F. Gauss doszedt do wniosku
o istnieniu razem z geometrig euklidesowa, drugiej geometrii, czyli geometrii
nieeuklidesowej. Ten fakt zostal potwierdzony dopiero po jego $mierci oraz
zwrocit uwage matematykow catego $wiata, gdy jego korespondencja zostata
opublikowana i poddana wnikliwej analizie w latach 60 — tych XIX wieku.
E. B. IlotockyeB niezwykle barwnie opisat watek z korespondencji miedzy
rosyjskim akademikiem ®yccom i K. F. Gaussem dotyczacej atrakcyjnej
finansowo oferty przyjazdu do IlerepOypra, z ktérej ostatecznie Gauss nie
skorzystal. I zakonczyt wyktad stwierdzeniem oceniajgcym prestiz i zna-
czenie dokonan genialnego K. F. Gaussa:

Sprawiedliwie jest postawi¢ jego nazwisko w jednym szeregu ze zna-
komitymi matematykami $wiata: Archimedesem, Newtonem, Eulerem!”.
P. A. Yteera (R. A. Uteeva), autorka czwartego wyktadu plenarnego, profe-
sjonalnie omoéwita naukowe idee i odkrycia K. F. Gaussa, ktére moga by¢

5 Tamze, s.18-19.
1 Tamze, s. 20-21.
17 Tamze, s. 26.
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dostgpne ze zrozumieniem dla uczniéw i studentéw. Wieloletnie do$wiad-
czenie pracy z uczniami i studentami — przysztymi nauczycielami matematy-
ki - potwierdzaja, ze w rosyjskiej praktyce szkolnej i akademickiej jeszcze
niewystarczajgco przywigzuje si¢ uwage nauczaniu matematyki z perspek-
tywy historii rozwoju cywilizacji 1 historii rozwoju nauki'®. Szkolna ma-
tematyka, matematyka jako nauka i jej matematyczne idee, metody, odkrycia,
przykiady zadan i probleméw sa najlepszymi wzorcami dla poznawania
przez uczniéw, studentéw, doktorantéw, nauczycieli i uczonych historii
kultury i nauki. R. A. Uteeva zaproponowata zwréci¢ uwage na przyktady
odstaniajace aktualng praktyke nauczania matematyki ucznidow i studentow
w Federacji Rosyjskiej z perspektywy znajomosci nazwisk najwybitniejszych
matematykow. Ot6z wielokrotnie przeprowadzone badania ankietowe wsréd
uczniéw pokazaly, ze najczeScie] znane sg nazwiska takich matematykow:
Pitagoras, Euklides, Lobaczewski (z kursu geometrii), Viete’a i Kartezjusz
(z kursu algebry), Newton i Leibniz (z kursu analiza matematyczna). Nato-
miast nazwisko K. F. Gaussa wigkszo$¢ badanych uczniéw nie wymieniata.
Przeprowadzone badania ankietowe w$réd studentéw matematyki specjalno-
$ci nauczycielskiej (od trzeciego do pigtego roku) pokazaty znajomos¢ od 15
do 30 nazwisk z kregu najwybitniejszych matematykéw sSwiata. Ten stan
wiedzy zmienia si¢, gdy ci studenci realizujg takie przedmioty jak: Historia
matematyki, Teoria i metodyka nauczania matematyki, przygotowuja prace
dyplomowe. Natomiast badani studenci nazwisko K. F. Gaussa kojarzyli
najczesciej z metoda rozwigzywania uktadu rownan liniowych oraz z geo-
metrig nieeuklidesowa. Kolejny watek wyktadu dotyczyt wskazania na te
naukowe idee i odkrycia mtodego K. F. Gaussa, ktére powinny zwrdcic¢
uwage uczniéw i studentéw, zafascynowac ich do poznawania historii mate-
matyki, do lektury uzupetniajacej literatury. Szczegdélowo zostalo to omo-
wione na przyktadzie trzech tematow:

1) Liczby proste i ztozone;

2) Konstrukcja wielokatéw foremnych;

3) Liczby zespolone. W ich opracowaniu ujawnit si¢ geniusz matematyczny
K. F. Gaussa i uzyskane jego oryginalne wyniki badan'.

18 Tamze, s. 27.
Y Tamze, s. 28-31.
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Podsumowanie

Reasumujac powyzsze nalezy podkresli¢, ze rezultaty tego cyklu w/w
osmiu mi¢dzynarodowych konferencji naukowych Matematyka. Ksztalcenie.
Kultura, zorganizowanych przez Katedre Algebry i Geometrii Togliatti State
University, sa bardzo znaczace i maja wiele konkretnych zalet. Oto niektére
ich walory:
1) Opublikowane materiaty z tych wszystkich konferencji naukowych, czyli
prace zwarte (zbiory artykutéw) pt.: Maremaruka u Maremaruaeckoe O0p-
azoBaHue, ktore moga by¢ wykorzystywane w ksztatceniu nauczycieli mate-
matyki 1 mlodej kadry naukowej dydaktykéw matematyki i informatyki,
badz ich badaniach naukowych.
2) Wielostronne korzysci z nawigzywania wzajemnych kontaktéw nauko-
wych wyktadowcow, prelegentow i dyskutantéw, ktorzy byli uczestnikami
tych konferencji, a takze wymiana publikacji i do§wiadczen z przeprowadzo-
nych badan naukowych w zakresie subdyscypliny dydaktyka matematyki
i informatyki, ksztalcenia i doskonalenia jej kadr naukowych.
3) Te konferencje stwarzaty mozliwosci do integracji kadr naukowych (zain-
teresowanych matematykéw, dydaktykéw matematyki i informatyki) Federa-
cji Rosyjskiej 1 innych krajow ze srodowiskiem doradcéw metodycznych
oraz nauczycieli matematyki i informatyki. A jej rezultaty mogty by¢ wyko-
rzystane przy modernizacji 1 wspomaganiu ksztalcenia mtodej kadry nauko-
wej z dydaktyki matematyki i informatyki, badz dla potrzeb przygoto-
wania i doskonalenia kadr nauczycieli matematyki dla aktualnych potrzeb
i przysziosci.
4) Niektére wyniki badan i1 innowacyjne propozycje w/w konferencji
byly prezentowane i wykorzystywane takze na naukowo — metodycznej sek-
cji Ministerstwa Os$wiaty 1 Nauki Rosyjskiej Federacji przy zatwierdzaniu
licencjackich planéw pedagogicznego ksztatcenia studentéw o profilu ksztat-
cenia: Matematyka i1 informatyka, Matematyka 1 ekonomia®.
5) Za te lata organizowania mi¢dzynarodowych konferencji naukowych: Ma-
tematyka. Ksztatcenie. Kultura ustalit si¢ prawie staly krag ich uczestnikow
i gosci nie tylko z Federacji Rosyjskiej, ale takze z innych panstw, ktérzy
reprezentowali: Azerbejdzan, Biatoru$, Francje, Kazachstan, Motdawie,
Niemcy, Polske, Tadzykistan, Ukraing.

*% http://nuclphys.sinp.msu.ru/math/ - Pemeruss HMC /Caiit Hay4HO-METOIMYECKOr0 COBETa
10 MaTeMaTHKe MUHHUCTEpCTBA 00pa30BaHUs U HAYKH
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Recenzowana ksigzka mimo, Ze nie nosi takiej nazwy jest Ksiega Pa-
migtkowg poswiecong Profesorowi Andrzejowi Janowskiemu. Posta¢ Profe-
sora to posta¢ wielkiego autorytetu moralnego i profesjonalnego. Wielki Pe-
dagog, Wielki Nauczyciel i Wielki Wychowawca. To wszystko spowodowa-
to, Zze tematem wiodacym tej wiasnie Ksiggi Pamigtkowej jest autorytet oraz
relacja wychowanek — wychowawca.

Termin ,,autorytet” ma wiele znaczen. Mozna go rozumie¢, jako pre-
stiz 1 szacunek jakim si¢ otacza dang osobe, ktéorym obdarzajg jg inni lub po-
dobne autorytety. Przedmiotem szacunku moze by¢ sama podziwiana osoba
lub mistrzostwo tego co robi, méwi, pisze. Mozna przez ,,autorytet” rozumiec
zbidr cech, jakie prezentuje dana osoba, idealy, jakie glosi.

Od nas samych zalezy, ktére z rozumien przyjmiemy przy opisie czy
interpretacji tego zjawiska. Dzisiejsze czasy charakteryzuja si¢ ptynnoscia
autorytetow (nie chce uzywac okreslenia ,,szybka erozja autorytetow). Praw-
dziwe autorytety odchodza z racji swojego wieku a mtodsze badz eroduja
badz si¢ dezawuuja. Stawiane sg na piedestatach a potem ci sami, ktérzy je
na nich postawili zrzucajg je niepomni co wczesniej o nich mowili.

Recenzowana ksigzka sktada si¢ z jedenastu niezaleznych rozdziatéw
o r6znej objetosci 1 doniostosci. Calo$¢ otwiera rozdziat poswigcony filozo-
ficzno-pedagogicznym zrédtom i zatozeniom autorytetow literackich w twor-
czosci Bolestawa Prusa, autorstwa Piotra Reputakowskiego reprezentujacego
Uczelni¢ Warszawska im. Marii Sktodowskiej-Curie. Sam Bolestaw Prus
uchodzi za autorytet literacki a przez wielu nazywany jest wychowawca Na-
rodu. Prus jest postrzegany jako teoretyk wychowania a nawet filozof peda-
gogiki mieszczacy si¢ w nurcie pedagogiki pozytywistycznej. Na jego oczach
dokonalo si¢ przejécie od praktyki wychowania (pedagogii) do naukowej
refleksji (pedagogiki). Za autorytet uznawanych jest wielu bohateréw jego
dziet. W utworach Prusa wystgpuje wiele ideatléw spotecznych i autorytetow
moralnych. S3 to autorytety jednostkowe i zbiorowe. To oni pokazywali jak
zy¢ w trudnych rozbiorowych czasach, gdy utopie rewolucyjne sptonety na
stosach roznieconych przez zaborce.
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Kiedy czytamy rozprawe¢ Piotra Reputakowskiego widzimy, ze dys-
kusja o Prusie jest nadal zywa i aktualna o czym $wiadczy 49 pozycyjna bi-
bliografia.

Kolejny rozdziat dotyczy mistrzostwa pedagogicznego i jest retro-
spektywnym spojrzenie historyka na wychowanie jako na proces historyczny.
Jest to wyktad o pojawianiu si¢ autorytetéw i ich przechodzeniu do historii,
ale nie o umieraniu. W tym co zaprezentowal Jacek Kulbaka z Akademii Pe-
dagogiki Specjalnej w Warszawie wida¢ pewng chronologie i tad. A wyktad
sw0j zaczyna od Sofoklesa by skonczy¢ na Pestalozzim. Czemu? Nie wia-
domo. Moze przy nast¢pnej publikacji Autor do prowadzi nas do Montessori,
Kaminskiego, Grzegorzewskiej czy Korczaka. Jest to bez watpienia bardzo
bardzo ciekawy syntetyczny wyktad historii mysli pedagogiczne;.

Agnieszka Piejka to badaczka z Chrzescijanskiej Akademii Teolo-
gicznej w Warszawie. Swdj rozdziat w tej pigknej monografii poswigcita
autorytetom dla kultury pokoju. Rozwazania autorki otwiera fragment zatytu-
towany ,,Niebezpieczenstwa autorytaryzmu. Autorytety w stuzbie wojnom”
Ale czy autorytarne autorytety stuza tylko i wylgcznie wojnom. Chyba nie
tylko a moze nawet na pewno nie tylko. Jednak pierwsze zdanie sprowadza
nas Czytelnikdw na odpowiednie tory myslenia a brzmi ono: ,,Wolno$¢ zaj-
muje jedno z najwazniejszych miejsce w hierarchii wartosci kultury zachod-
nie”. Autorka gdy analizuje nazizm przywotuje Fromma, Adorno. Dla Autor-
ki kultura pokoju to ,.kultura wspéizycia i dzielenie si¢ z Innym, oparta na
zasadach wolnosci, sprawiedliwosci 1 demokracji., tolerancji i solidarnosci.
Kultura pokoju odrzuca przemoc, dazy do zapobiegania konfliktom u ich
zrodetl oraz rozwigzywania probleméw poprzez dialog i negocjacje.” Za
tworcow filozofii pacyfistycznej uznaje ona Russela, Grandiego i Schweitze-
ra. W budowaniu pokoju potrzebne jej zdaniem sg nie tylko wielkie autoryte-
ty, o ktérych przypomina historii ale przede wszystkim autorytety obecne
teraz , w kazdej chwili 1 bezpo$rednio namacalne w codziennych relacjach.
Bardzo wazne miejsce w procesie budowania pokoju zajmujg nauczyciele,
ktorzy sa niezastgpieni w opanowywaniu mechanizméw refleksji 1 uczenia
sie.

Kolejny, czwarty, rozdziat dotyczy aksjologicznego podejscia do
formowania autorytetu nauczyciela. Jego autorka jest Atta Wasiluk z Uni-
wersytetu Zarzadzania O$wiatg Ukrainskiej Narodowej Akademii Nauk Pe-
dagogicznych z Kijowa. Atta Wasiluk prezentuje specyficzne, ukrainskie
podejscie do rozwoju oswiaty na Ukrainie i procesu osadzania autorytetu
w aksjonormatywnej obudowie.
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Elzbieta Czywkin z Chrzescijanskiej Akademii Teologiczne] w War-
szawie zastanawia si¢ nad mozliwos$cig zaistnienia autorytetu w warunkach
wspotczesnej nam Polski. Rozdziat jest bardzo interesujgcy. Autorka delikat-
nie wprowadza nas w problematyke autorytetu jako zjawiska kulturowego
1 psychologicznego. Wprowadza kategori¢ zaufania, ktére stanowi podstawe
istnienia autorytetu oraz anomii. Prezentuje za Pratkanisem i Aronsonem
techniki pozyskiwania i utrzymywania wladzy w sektach , ktére stanowia
manipulacje i uzurpacje. Zwraca uwage, ze sekty dajg cztonkom poczucie
porzadku, tadu, sprawiedliwos$ci systemowej a co za tym idzie trwate poczu-
cie bezpieczenstwa. Sekty i podobne im organizacje czy ruchy im podobne,
zdaniem Autorki, si¢gaja do kreowania fatszywych autorytetow. W koncowe;j
czesci odnosi si¢ do §wiata XXI wieku przywotujac kategorie ,,neoplemion”,
ktére wymykaja si¢ oficjalnym autorytetem. Neoplemiona odrzucajg te auto-
rytety a w zamian akceptujga pseudoautorytety jak na przyktad osobe Jana
Mosdorfa, przywddcy przedwojennego ONR (nota bene cztowieka we-
wngetrznie sprzecznego) czy bytego juz ksiedza Miedlara. Pozywka dla neo-
plemion jest nietolerancja, rasizm, antysemityzm, nacjonalizm, niech¢¢ do
Innego czy Obcego.

Konczac Elzbieta Czywkin wskazuje na irracjonalnos¢ neoplemion
i ich amoralno$¢, ktéra jest zwigzana z peing akceptacja przywddcéw ruchu,
organizacji czy partii. To co dzisiaj obserwujemy w sferze spolecznej i poli-
tycznej to eskalacja konfliktéw pozamerytorycznych stanowigcych paliwo
legitymizujace wtadz¢ dominujacej sekty.

Janusz Kloniecki z Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie
1 Piotr Iwinski z Bursy Szkolnej nr 4 w Warszawie to autorzy rozdzialu po-
swieconego autorytetowi wychowawcy w bursie i internacie. Zastanowmy
si¢ czym si¢ rézni internat od bursy. Ot6z prowadzony przez szkole zaktad
opiekunczy dla mtodziezy uczacej si¢ poza miejscem zamieszkania.

Po zajeciach szkolnych mlodziez mieszkajagca w internacie znajduje
si¢ pod opieka wychowawcéw. W budynkach internatéw zamieszkuje liczba
mtodziezy szkolnej odpowiednia do liczby pokoi. Mlodziez zamieszkuje naj-
czesciej w pokojach wieloosobowych. Nad mtodziezg sprawowana jest przez
calodobowa opieka pedagogiczna. Chetni bardzo czesto moga skorzystac
z bezptatnych korepetycji w réznych dziedzinach a stotéwka internatu za-
pewnia pelne wyzywienie.

Odpowiednikiem internatu, ktéry nie jest prowadzony przez szkole
jest bursa szkolna.

Kluczowg osobg w sprawowaniu opieki nad mtodymi mieszkancami
bursy/ internatu jest wychowawca, ktdry spotyka si¢ z réznymi sytuacjami
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wychowawczymi. Artykul porusza sytuacje¢ stawania si¢ autorytetem, bycia
wzorem nauczyciela-wychowawcy. Autorzy piszg o funkcjach bursy/ interna-
tu, o ich substytucjonalnych funkcjach rodziny, o cechach idealnego nauczy-
ciela-wychowawcy. Jest to artykut w duzej mierze mieszczacy si¢ w nurcie
pedagogiki postulatywnej. Przywotane wyniki badan pokazuja, ze sympatia
uczniéw do nauczycieli musi by¢ wsparta autorytetem zbudowanym na rze-
telnym podejsciu do obowigzkéw zawodowych 1 autentycznosci.

Kolejny artykut za sprawg Ewy Kope¢ z Uczelni Warszawskiej doty-
czy autentycznego autorytetu moralnego i wychowawczego — ksiedza Piotra
Por¢by — ksiedza, filozofa i pedagoga, nauczyciela akademickiego. Ksigdz
Piotr Poreba jako naukowiec interesowat si¢ szczegdlnie dwoma zagadnie-
niami: rodzing i jej wychowawczg funkcjg oraz katechizacja dzieci i mio-
dziezy. Rozumiatl wychowanie jako proces wieloaspektowy, wskazywal na
jego zorganizowanie i celowos¢. Jego zdanie w wychowaniu nie byto miejsca
na nie§wiadomos¢ i bezcelowos¢. Cele wychowanie $cisle wigzat ze Swiato-
pogladem chrzescijanskim. Tak jak wychowanie tak i proces katechizacji
traktowat jako ciagty, planowy i konsekwentny, wszechstronny.

W jego koncepcji wychowania kluczowa rolg¢ odgrywali rodzice
obecni przy dziecku i $wiadomi tego co robig. Dziecko jest ich wspSlnym
dobrem. Kolejnymi zasadami wychowawczymi ksiedza Poreby to stato$c
1 konsekwencja, harmonijni 1 umiarkowani. Byl wrogiem zbytniego rygory-
zmu jak i liberalizmu w wychowaniu. Kolejnymi zasadami byta indywiduali-
zacja, wszechstronnos¢ rozwoju, stymulowanie aktywnosci, samowychowa-
nie i silne powigzanie z pierwotnym Srodowiskiem, w ktéorym panuje ser-
decznos¢, szczero$¢ 1 zaufanie. Zasady wychowania zamyka zasada ,,zycia
w Bogu”.

Koncepcja wychowania P. Porgby to wysoce humanistyczna koncep-
cja, w ktdrej centrum lezy osoba dziecka i jego rozwdj. To bez watpienia
koncepcja osadzona w paradygmacie personalistycznym. Podobne watki od-
najdziemy u polskich przedstawicieli pedagogiki dziecka: Korczaka, Grzego-
rzewskiej czy Radlinskiej i Kaminskiego.

Z kolei Jerzy Jakub Czarkowski w kolejnym artykule skoncentrowat
si¢ nad harcerskimi autorytetami, harcerskiej pedagogii i patriotyzmie. Juz na
poczatku zaznacza, ze autorytet instruktora jest warunkiem koniecznym wta-
sciwego przebiegu procesu harcerskiego wychowania. Autorytet instruktora
wynika z dwoch przestanek. Pierwsza to charakter petnionej stuzby. Druga to
splot nieformalnych relacji, zaufania, kontraktéw, uznaniu dla tego kim jest,
co i jak robi.
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Harcerstwo, zdaniem Autora, to pewnego rodzaju ideologia, doktryna
zawierajaca spdjny i trwaty zbiér praktyk wychowawczych i edukacyjnych.
Harcerstwo to ruch, ktéry wyrést z tradycji niepodlegtosciowej. Autor bardzo
doktadnie analizuje przenikanie si¢ wartosci wychowania harcerskiego z jego
zasadami 1 wzorami osobowymi. Po§wigca uwage typom bohateréw harcer-
skich. Jest nim zotnierz (wybitny wojskowy wstawiony na polu walki), oby-
watel (stynacy z obywatelskiej propanstwowej postawy) i cztowiek (postac
wielowymiarowa, humanista). Wsrdd cech bohateréw harcerskich druzyn
czesto wystepuje patriotyzm, odpowiedzialnos¢, madros¢, obowigzek stuzby
Ojczyznie. W artykule Czarkowskiego znajdziemy wiele odwotan do funda-
mentalnych dziat ojcéw 1 matek polskiego harcerstwa, ktérzy sg nie tylko
legendg ale przede wszystkim nosicielami wartosci skoncentrowanym na
dziataniu pozytywnym.

Beata Lukawska z Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego
w Warszawie oraz Emil Macheta z Fundacji Nowoczesne Mazowsze to auto-
rzy kolejnego artykulu. Nosi on tytut Konstrukcje i destrukcje autorytetu.
Najciekawsza czes¢ tego artykutu zawiera odwotania do badania nad autory-
tetami. Koncentrowato si¢ ono wokoét uznawanych autorytetach, motywach
ich wyboru. Badani uczniowie (100 os6b) w wigkszosci deklarowali posiada-
nie autorytetu oraz uznawanie wartosci powszechnie uznawanych za trady-
cyjne. Co trzeci badany mtody cztowiek nie potrafil wskaza¢ autorytetu
w skali $wiatowej a co czwarty w skali kraju. Niezaprzeczalnym autorytetem
w skali kraju jak 1 calego $wiata byt Jan Pawel II. W skali §wiata Barack
Obama i papiez Franciszek a w skali kraju Jerzy Owsiak, Robert Lewandow-
ski 1 Janusz Korczak.

Na uwage zastuguje fakt, ze przestankg uznania kogo$ za autorytet
byta jego stuzba (poswiecenie) dla innych ludzi. A kluczowymi cechami de-
cydujagcymi o autorytecie danej osoby byla jej madro$¢ zyciowa, wiedza,
czyny i cechy przywddcze. Wyniki te jak podkreslaja Autorzy dowodza, ze
kwestia autorytetéw w zyciu spotecznym jest wcigz aktualna i istotna. Kon-
kludujac swoj artykut napisali: autorytety sg dla nas punktem odniesienia
w wielu codziennych sytuacjach i w trakcie podejmowania okreslonych wy-
borow.

Mirostaw Gejdosz z Uniwersytetu Katolickiego w Ruzomberoku
opublikowal note¢ biograficzng Otto Friedricha Bollnowa przedstawiciela
pedagogiki egzystencjalnej. Byl on réwiesnikiem przywotanego w niniejszej
recenzji ksigdza Piotra Porgby. Filozof, antropolog i pedagog uformowany
w czasach Republiki Weimarskiej. W swojej filozofii opierat si¢ na pogla-
dach Heideggera i jego rozumieniu ludzkiej egzystencji oraz Diltheyu gdy
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chodzi o filozofi¢ zycia. Krétka notka ma na celu zainteresowanie jego osobg
i pogladami.

Ksigzke zamyka artykul Katarzyny Bochenskiej-Wtostowskiej
z Otwartej Akademii Umiejetnosci oraz Fundacji A.R.T. poswigcony miejscu
autorytetu w nauczaniu online. Autorka¢ charakteryzuje krytyczna postawa
wobec nauczania i wspotczesnej szkoty, ale i wspotczesnych relacji miedzy-
ludzkich. Juz na wstepie pisze ,,w czasach, kiedy gore biora merkantylne cele,
kiedy zdewaluowaly si¢ zasady, kiedy poswiecenie dla pracy i ideatéw, posza-
nowanie cudzej godnos$ci staja si¢ frazesem, 1 pustym stowem, a na poklask
moze liczy¢ kazdy kto wykazuje si¢ cwaniactwem, tupetem, brakiem krytycy-
zmu 1 nonszalancja, powrdét do tego, co lezy u podtoza cztowieczenstwa i za-
sad wspélzycia spotecznego, nagle stato si¢ czym$ wyjatkowym.” I dalej ,,zy-
jemy w czasach, w ktorych wyksztalcenie traktuje si¢ jak zaliczenie jaki$ szko-
ty a nie czas na wzrastanie i kreowanie dojrzatych postaw”. I stawia wazne
pytanie ,.czy w tej epoce mozemy mowi¢ o autorytetach wystepujacych tu
i teraz i o ich wptywie na postawy naszych wychowankéw?”’

Autorka wypowiedziata zdania mocne i1 postawita pryncypialne pyta-
nie a wszystko w kontekscie ksztalcenia na odlegto$¢. Bogate wywody Au-
torki pokazuja, ze wlasnie w tego typu edukacji ujawni si¢ mistrzostwo na-
uczyciela-mistrza. Wszelkie formy edukacji oparte na interaktywnosci i dwu-
stronnej komunikacji pokazujg znaczenie relacji uczen-mistrz. W koncu ko-
munikacja odbywa si¢ bardzo cz¢sto w relacji 1:1. Nie jest to proces prosty.
Jest to co$ wyjatkowego, unikatowego i1 niepowtarzalnego. Wyjatkowosé
wynika takze z faktu bycia ze sobg ,,0ko w oko”. Stwierdzenie to nalezy trak-
towac dostownie. Obraz widziany na ekranie wzmacnia przekaz. Uczestnicy
komunikacji nie tylko styszag przekazywane tresci ale przede wszystkim wi-
dzg si¢ nawzajem. Widza swoje miny, gesty przez co ich komunikacja jest
o wiele bogatsza. Wyczuleniu ulega wzrok, mistrz i uczen staja si¢ bardziej
uwazni. Nie ma miejsca 1 czasu na zmiang ,,masek”. Stad dazenie do natural-
nos$ci i autentyzmu.

Trzeba si¢ zgodzi¢ z Autorka, Ze autorytet znajdzie swoje miejsce
w relacji online. Talent, uznanie i autentyczna charyzma nie zostang sttumio-
ne przez interaktywny przekaz medialny.

Recenzowana ksigzka jest cenng publikacja z obszaru pedagogiki.
Wartg przeczytania 1 przemysSlenia. I postawienia sobie pytania o stan i kon-
dycje autorytetow we wspotczesnej Polsce, rodzinie i szkole. A Pan Profesor
Andrzej Janowski otrzymat pigckny dowdd pamieci od swoich uczniéw i wy-
chowankoéw.
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RECENZJA KSIAZKI: JUULA JESPER,
RODZIC JAKO PRZYWODCA STADA,
WYDAWNICTWO MiND 2017, ss.160

Ksigzka Jospera Juula pod tytutem ,,Rodzic jako przywddca stada” to
wyjatkowa pozycja z literatury pedagogicznej godna polecenia wszystkim,
ktérzy na co dzien wchodza w rézne relacje z dzie¢mi. Publikacja ztozona
jest z 12 rozdzialéw tematycznych, ktére zawierajg tresci dotyczace zar6wno
wychowania jak 1 poszanowania jednostki ludzkiej niezaleznie od wieku.
Publikacja sktania do refleksji i zastanowienia si¢ nad procesem wychowaw-
czym. Ukazuje sytuacje, ktore sg naturalna w procesie dorastania i wychowa-
nia a mianowicie che¢ posiadania przywddcy, mentora, autorytetu, ktory be-
dzie nas bacznie wspierat i bgdzie nasza ostoja. Pierwszy rozdzial dotyczy
tematyki dyrektywnych autorytetéw i ukazuje nowe §wieze spojrzenie na te
kwestie. Dzieci potrzebuja przywddcy, fakt ten jest niezaprzeczalny lecz nie
jest to narzucone dyktaturg a raczej wolnos$cig i przestrzenig osobistg. Rodzi-
ce sg niezastgpieni w tych obszarach, zazwyczaj przekazuja czytelny komu-
nikat w jaki sposéb postgpowaé, dziata¢, i§¢ przez zycie aby je z rozwaga
1 madrze przezy¢. Nalezy wzig¢ pod uwage rowniez zasadzke jaka czai si¢ na
rodzicéw zbyt poblazliwych, ulegtych, tolerancyjnych do granic gtupoty, ot6z
z roli przywddcy bardzo tatwo jest wejs¢ w rolg¢ podwladnego, podlegltego
dzieciom. Przywddztwo wtedy ulega zaburzeniu i zdrowa relacja zaczyna si¢
psu¢. Niewatpliwie dzieci posiadaja wiele umiej¢tnosci, pewien zasob wie-
dzy, ktérym moga si¢ podzieli¢ z dorostymi, przekaza¢ co$, nauczy¢ ich no-
wych czynnosci, jednego jednak im brakuje aby moéc przyja¢ dowodzenie,
otdz jest to doswiadczenie zyciowe, umiejetnosci, doswiadczenia oraz obycia
w roznych sytuacjach 1 na to wlasnie nacisk ktadzie Juul w swej ksiazce.

W drugim rozdziale kluczowg rolg¢ odgrywa proces powstawania i u-
trzymywania zaufania w relacjach rodzinnych. Autor przedstawia jak trudng
sytuacja jest wchodzenie w role przywddcy, jak wiele nalezy poswigcic, jak
wiele nalezy si¢ nauczy¢ aby uzyskac taki przydomek. Niewatpliwie dzieci
aby mogly dotaczy¢ w dorostym zyciu do grona madrych przywdédcow, juz
od najmtodszych lat musza mie¢ wsparcie, autorytet dorostych.To wilasnie
my dorosli jesteSmy zobowigzani do ukazania im witasciwej drogi, do bycia
guru godnym nasladowania. Jedynym i1 koniecznym krokiem jaki musi pod-
jac¢ dorosty to wejs¢ w role przywddcy, jednak nie jest to tak proste i oczywi-
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ste jak by si¢ wydawato. Bardzo istotny jest sposéb w jaki to uczynimy. Nie
nalezy popada¢ w skrajnos$ci, paranoiczne zachowania, tyranizowanie dzieci
do niczego nie zaprowadzi, a da skutek odwrotny, jedyna i stuszna droga jest
budowanie madrego przywddztwa poprzez autorytet. Tu nie watpliwie nalezy
to robi¢ w sposob finezyjny, delikatny zwracajac uwage na potrzeby dziecka
jednoczes$nie nie tracac swojego zdania. Najskuteczniejszym i jedynym
stusznym modelem dtugotrwale budujacym poprawne wiezi przywddcze jest
wedtug autora relacja podmiot-podmiot, taki uktad sprawia, ze wszyscy czuja
si¢ komfortowo w takiej relacji. Obie strony staja si¢ wtedy konstruktywne,
tworcze, towarzyszy im nastréj zadowolenia i spelnienia. Teraz jest wtasciwa
chwila na zatrzymanie si¢ i zastanowienie, jakie Ja jako rodzice chce warto-
sci przekaza¢ i wpoi¢ mtodemu pokoleniu. Jedng z najwazniejszych cech
powinna by¢ autentycznos¢, we wszystkim co robimy, branie odpowiedzial-
nosci za swoje czyny i postepowanie. Budowanie poczucia ze jesteSmy wo-
bec siebie bezgranicznie lojalni . Nie jestesmy tego wszystkiego wstanie
uwidoczni¢ bez poczucia wtasnej wartosci, dzieki niej bowiem czujemy si¢
silni.

W trzecim, czwartym i pigtym rozdziale uj¢te zostalty watki zwigzane
z byciem ,,przywddca stada”. Przedstawiono jakimi cechami trzeba si¢ wy-
réznia¢ aby zosta¢ takim przywodca. Ukazana zostala kwestia inno$ci, od-
miennosci pici w kontekscie przywddztwa. Ksigzka bardzo dobrze ukazuje
fakt, iz warto$cig nadrzedng dla kazdego cztowieka niezaleznie od wieku jest
poczucie wtiasnej godnosci, kazdy cztonek rodziny ma prawo do wilasnej
przestrzeni, troska o réwnowage musi by¢ niezwykle duza i catosciowo pod-
chodzi¢ do potrzeb rodziny. Powinna nastgpi¢ réwnowaga miedzy potrzeba-
mi rodziny, a potrzebami kazdego z osobna. Tyczy si¢ to kazdego obszaru
zycia niezaleznie gdzie si¢ znajdujemy. Istotg przytoczong w owej ksigzce
jest autorytet, ktéry nie powinien by¢ synonimem strachu, przerazenia, obaw,
leku wzgledem dorostych lecz kluczowa rolg winny odgrywac tu szacunek,
zaufanie oraz pigkna gteboka mitos¢.

Fakt zdobywania pozornego autorytetu poprzez réznego rodzaju kary
i nagrody jest sytuacjg nie do przyjecia. Kary czasem stanowity element wy-
muszonego postuszefnstwa- autorytetu. Autor namawia nas abysSmy spojrzeli
sami na swoje postepowanie i podjeli refleksj¢ na ten temat, jak my staramy
si¢ budowac¢ autorytet. Idealnym mentorem staje si¢ cztowiek, ktéry buduje
relacje oparta na réwnej godnosci, gwarantujgc przy tym nienaruszalnos¢
intymnej sfery dziecka. Nalezy stworzy¢ jedyny i niepowtarzalny, indywidu-
alny autorytet, oparty na zrozumieniu, wzajemnym szacunku oraz $wiadomo-
sci samego siebie. Poznanie samego siebie to klucz do poznania innych. Tyl-
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ko wtedy, kiedy jesteSmy autentyczni mozemy pozna¢ si¢ nawzajem dogleb-
nie. Dzieci porownywane sg do matych wilczkéw, ktérymi bardzo dobrze
kierujg rodzice, tylko woéwczas gdy przywddca begdzie madrze patrzyt na ca-
toksztalt potrzeb swoich i dzieci ma szans¢ odnie$¢ sukces wychowawczy.
Czasem wystepuje fakt, iz dzieci wychowuja si¢ w rodzinach w ktérych nie
ma okreslonej osoby, przywddcy, wtedy nastepuje uposledzenie wielu czyn-
nikéw rozwojowych, a dzieci nie posiadajg odpowiedniego wzorca. Owszem
dzieci potrafig ukaza¢ swe pragnienia, marzenia lecz bez prawdziwego przy-
wodztwa nie sg wstanie okresli¢ swych prawdziwych potrzeb. Wazne jest,
aby odr6zni¢ wychowanie od przywdédztwa. Role te owszem przeplatajg sie,
gdyz bez przewodzenia nie da si¢ wychowa¢ madrej i samodzielnej jednost-
ki. Pomocne tu moga by¢ silne wigzi taczace rodzing, wzajemny szacunek
wobec odmiennosci, respektowanie wzajemnych potrzeb. Kiedy dwoje ludzi
zaktada rodzing, wchodza w nig z bagazem réznych do$wiadczen, wazne jest
aby na samym poczatku zada¢ sobie pytanie, jakie wartosci jako przyszty
rodzic chce przekaza¢ swemu potomstwu .Rodzina jako podstawowa komor-
ka wychowawcza powinna by¢ oparta na fundamentach czystej mitosci, wza-
jemnym rozumieniu wtasnych potrzeb i godnosci osobistej. Porozumienie,
nowe spojrzenie a nie przez pryzmat paradygmatow jest tu koniecznoscig .
Na bycie doskonaltym przywddcg nie ma jednej recepty, dlatego nalezy mie¢
nieograniczony swiatopoglad 1 szerokie spojrzenie na wzajemne relacje. Aby
sta¢ si¢ prawdziwym i madrym przywddca nalezy posiada¢ pewne cechy
osobowosciowe, dzigki ktoérym jest to mozliwe. Cechami pozadanymi sg od-
powiedzialno$¢, pro aktywnos$¢, empatia, elastycznos¢, troskliwos$¢. Osoby
posiadajace te cechy majg szanse na poprawne stosunki, prowadzenie kon-
struktywnego dialogu dorosty — dziecko a tym samym na uzyskanie autoryte-
tu a co za tym idzie przywddztwa. Nalezy wykazywac si¢ duzg elastyczno-
$cig, by¢ wrazliwym na zmiany, samodzielnie dziata¢ i reagowac tylko w sy-
tuacjach koniecznych. Pozwoli¢ na zachowanie przestrzeni intymnej, zacho-
wania empatyczne wobec drugiej osoby sg kluczem do dialogu, zauwazanie
potrzeb drugiego cztowieka to w ksigzce autora jest jednym z podstawowych
kryteriéw poznawczych. Kazdy dorosty powinien zauwaza¢ i z niezwykta
powaga podchodzi¢ do mysli, potrzeb, pomystéw dziecka i to niezaleznie czy
sg spojne z naszymi odczuciami. Idealnym przywddcg staje si¢ osoba, ktéra
potrafi szanowac innych i siebie, akceptuje, rozumie poglady innych nie na-
rzuca wilasnych ale jedynie stara si¢ podpowiada¢ poprzez wzajemny dialog.
Charakterystyczng cechg jest umiejetnos¢ akceptacji i otwarcie na réznorod-
no$¢ cech i postaw. Z ksigzki mozna wywnioskowac, iz przywdédca wedlug
autora winien umie¢ zatroszczy¢ si¢ o samego siebie, swoje przekonania, cele
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1 postawy nie negujac 1 nie poddajac ocenie a jednoczes$nie szanujac potrzeby
i poglady wszystkich cztonkéw rodziny, wspoélnoty. Ukazanie przywddcy nie
jako cztowieka nieomylnego, lecz potrafigcego w chwilach pomytek wzigé
odpowiedzialno$¢ za swoje stowa i czyny. Istota jest, iz tylko kiedy bedzie-
my prawdziwi w swych przekonaniach mamy szans¢ stac si¢ dla swych dzie-
ci przywodcami, tylko wtedy mtode pokolenie obdarzy nas zaufaniem i pdj-
dzie za nami. Wazne jest bySmy uczyli si¢ od siebie nawzajem, budowanie
glebokiej wigzi nastepuje tylko gdy zawierzymy sobie, swym przekonaniom
1 pogladom, w ten sposéb buduje si¢ gteboki szacunek i to wedlug mojej oce-
ny jest istotny element tej ksigzki. Na uwage zastuguje fakt uwidocznienia
odpowiedzialnos$ci osobistej, proces wychowawczy i wzajemne uczenie na-
stepuje przez cale nasze zycie dlatego powinni§my podchodzi¢ do niego
z pewnym dystansem. Na podkreslenie zastuguje jedno zdanie wypowiedzia-
ne przez Juula, ze owszem rodzice wedle dzieci dysponuja przewaga, cho¢by
do$wiadczenia zyciowego lecz jedno co stawia ich na jednej szali rOwnowaz-
nej jest ich godno$¢ osobista. Nalezy zauwazy¢, ze dzieci bedg mie¢ swoja
mata autonomi¢ i zawsze beda jej broni¢ i dobrze, potrzebujg rodzicéw
w postaci przywddcow lecz nie potrzebujg tyrana ktéremu nalezy si¢ bezgra-
nicznie podporzadkowac, pierwsze skrzypce powinno gra¢ tu zaufanie. Przy-
wodztwo winno by¢ rodzino-centryczne a nie egoistyczne. Zaufanie powinno
by¢ elementem bezwarunkowym nie uzaleznionym od postuszenstwa dziec-
ka. Dzieci czasem ukrywajg prawde dla dobra rodziny aby nie denerwowac
i rozczarowac¢, wtedy widoczny jest fakt braku przywddztwa wiasciwego.
Wewngetrzne dziecko, ktére jest ukryte w kazdym z nas moze odgrywac sza-
lenie wazng role w naszym zyciu. Szosty rozdziat autor poswigcita roli ojca
jako przywddcy. Laczy si¢ to nierozerwalnie z pewnymi cechami osobowo-
sci, ktére nalezy posiadac¢ i w sobie szlifowa¢ oraz pogltebia¢ aby uzyskac te
miano. Siédmy rozdziat wskazuje réznice zachodzace mi¢dzy wiadzg ojcow-
ska obsesyjng, a rozsadnym przewodzeniem. Wazna cz¢scig publikacji jest
watek przezy¢ traumatycznych rodzica z czaséw dziecinstwa, ukazanie nie-
mocy dorostych czasem ma swoj poczatek w ich relacjach z rodzicami. Jesli
ojciec juz dorostego dziecka np. czesto milczat, zapewne jego dorosty syn nie
bedzie potrafit nawigza¢ prawidlowej relacji, dialogu. Rozstanie rodzicow,
jakze traumatyczne dla dziecka, to wtasnie ten fakt moze w znacznym stop-
niu zaburzy¢ przywodztwo w rodzinie. W takiej chwili jesteSmy w stanie
pozwoli¢ dziecku na wigcej, nie wspiera¢ go a jedynie rekompensowa¢ mu
strate jednego rodzica pozwalajac na kazda zachcianke. Nalezy jednak dac
dziecku przestrzen na odreagowanie i przezycie bélu, tesknoty oraz tzy,
dziecko musi przezy¢ co$ w rodzaju zatoby. Dziecko samo w sobie nie fawo-
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ryzuje rodzicéw pod wzgledem ptci jako przywddcow, jesli oboje beda auten-
tyczni to stang si¢ jednoscig przywddcza. Ksigzka ukazuje jak istotnym uczu-
ciem jest poszanowanie i godnos$¢, ta granica narzucania wlasnego ego nigdy
nie powinna by¢ przekroczona. Niedopuszczalny jest fakt aby rodzic wcho-
dzil w role np. nauczyciela nie pozostawia wtedy przestrzeni dziecku do od-
reagowania zaje¢ szkolnych. Owszem uczmy dzieci ale warto$ci i szacunku,
ciagle nadmierne mobilizowanie moze paradoksalnie zabi¢ w dziecku natu-
ralny potencjat. Rodzic powinien skupi¢ si¢ na tym co tu i teraz nie wybiegac
zbytnio z planami, nie narzuca¢, nie moéwic, ze jesli nie bedziesz szedt droga
wyznaczong prze niego to nie dojdziesz donikad. Dziecko nie moze by¢ na-
rzgdziem w rekach rodzicéw 1 pracowac na ich wizerunek. Dziecko moze
odczuwac bezradnos¢, ktéra moze prowadzi¢ do buntu.

Pozostale rozdziaty od 6smego do jedenastego podejmuja zagadnienia
dotyczace przysztosci dziecka, w odniesieniu do jego pragnien i oczekiwan.
Wskazuja na potrzebe refleksji nad tym, czy to czego ja pragne jest pragnie-
niem dla mego dziecka. Autor wskazuje takze na konieczno$¢ ksztalttowania
u mtodego czlowieka wtasnego Ja. Ksiazka ukazuje tresci, gdzie nalezy szu-
ka¢ pomocy. Jest to bardzo proste, nalezy spedza¢ z dzie¢mi jak najwiece]
czasu, niekoniecznie przekazujac dziecku tresci edukacyjne czy wycho-
wawcze. Czasami wystarczy posiedzie¢ obok i nic nie méwi¢, uszanowac
jego autonomi¢. Tylko wtedy nasze dzieci zobacza w nas autentycznos$¢, tyl-
ko wtedy mozemy jasno formulowa¢ wtasne wartosci i oczekiwania. Trakto-
wanie drugiego cztowieka z godnoscig tak jak samego siebie to jedno z mott
ukazanych w ksigzce. Poszanowanie marzen, pragnien dzieci i uwzglednianie
ich w decyzjach dorostych to potrzeba nadrzedna prowadzaca do zdrowe;j
relacji. Nalezy zy¢ autentycznie i nie chowac si¢ za rolami, zyjac z dzie¢mi
nieustannie pracujmy nad sobg, nad poczuciem wlasnej godnosci i czgsto
zadawajmy sobie kluczowe pytanie: ,,Kim naprawdg jestem? " nie tylko jako
rodzic, ale jako cztowiek przywddca.

Ostatni rozdziat opiewa w sugestie jak odnosi¢ si¢ do mlodziezy w o-
kresie dojrzewania oraz w czasie dorostosci dziecka. Istotg ksigzki jest uka-
zanie takich umiejetnosci w nas samych, ktére pozwolg nam na wychowanie
zdrowego dziecka, 1 nie chodzi tu wcale o cielesnos¢ a o cztowieka z po-
czuciem wtlasnej godnosci, zdolnego do zachowania empatycznego i gteboko
wierzacego w swe przekonanie, zarazem szanujacego zdanie i poglady in-
nych. Istotg wychowanie nie jest bezgraniczne podporzadkowanie lecz sa-
modyscyplina i fakt ten jest podkreslony w publikacji.

Podsumowujac nalezy rzec, iz tylko wtedy kiedy bedziemy autentyczni,
prawdziwi w swych przekonaniach, wartosciach szanujac przy tym poglady
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dziecka, tylko wéwczas jesteSmy wstanie wykreowa¢ rolg przywddcy. Nie
nalezy zbytnio ulega¢ dzieciom, pobtaza¢ im ale daé przestrzen i mozli-
wos¢ wyboru, akceptacja uczu€ nie tylko tych wygodnych dla nas to klucz do
sukcesu. Ksigzka ta sktonita mnie do refleksji czy to co ja uwazam za stuszne
1 potrzebne dla mojego dziecka jest wartoscig i pragnieniem dla niego same-
go? Dzieci owszem sg naszg dumg lecz nie sg projektem, ktéry mozemy
zmienia¢ wedtug wilasnego widzi mi si¢. Autor uswiadamia, ze wazny jest
podmiot Ja i podmiot dziecko i o tym nie nalezy zapomina¢. Ksigzka jest
doskonatym przewodnikiem méwigcym jak szanowa¢ godnos¢, neutralnos¢
swego dziecka, nalezy by¢ dyskretnym i kocha¢ swe dziecko, nauczy¢ si¢
mowic ,,Nie”, tylko wtedy dziecko zauwazy w nas autentycznego przywodce
stada. Dla kogo jest owa publikacja?, otéz dl wszystkich kochajacych i ce-
nigcych mtodych ludzi. Dla 0s6b chcacych je zrozumie€, nauczy¢ szacunku
i tolerancji wobec odmiennos$ci a zarazem pragnacych ukaza¢ wolnosci stowa
1 wyboréw. Jesli waszym pragnieniem jest wychowanie asertywnego i zréw-
nowazonego dziecka ta ksigzka jest wiasnie dla Ciebie. Istota rodzicielstwa
ukazana jest w sposOb prosty 1 zrozumialy. Dzieci czgsto czuja si¢ osaczone
przez rodzicéw, Juul zaleca zwigkszenie zaufania, danie pewnej przestrzeni
dzieciom, zaréwno w sferze fizycznos$ci jak 1 emocjonalnej. Empatia, zaufa-
nie, autentyczno$¢, wiara we wtasne sity i nieograniczona wolno$¢ osobista
to klucz do zdrowej relacji a co za tym idzie przywddztwa w rodzinie, spo-
tecznosci. Recenzowana publikacja jest ksigzka o iscie pedagogicznym za-
barwieniu. Autor ukazuje jak istotng czescig ludzkiej egzystencji jest wspot-
dziatanie i poszanowanie godnosci kazdego czlowieka jako odrgbnej jednost-
ki zdolnej do kreatywnego i samodzielnego zycia spolecznego. Z cala pew-
noscig moge ja poleci¢ kazdej osobie bedacej przyjacielem wlasnego dziecka
oraz kazdej osobie ktora chce w madry 1 rozwazny sposob wejs¢ w zycie
mtodego czlowieka.
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Nr 2/2018
Recenzent Afiljacja
Dr Marianna Cichocka Szkota Wyzsza im. Pawta Wiodkowica
w Plocku
Ks. prof. dr hab. Andrzej Uniwersytet Katolicki w Ruzomberku
Gretkowski (Stowacja)

Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. Janusza
Korczaka w Warszawie

Dr Maria Kocoér Uniwersytet Rzeszowski

Dr Julia Mianecka Szkota Wyzsza im. Pawta Wiodkowica
w Plocku

Dr Anna Szulc Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa

w Ciechanowie

Dr Liliana Tomaszewska Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
w Plocku

Dr Agnieszka Wielgus Szkota Wyzsza im. Pawta Wlodkowica
w Plocku

Prof. dr hab. Daniela Zuk Szkota Wyzsza im. Pawta Wiodkowica
w Plocku
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Spis autorow

Nr 2/2018

Autor Informacje o autorach

Prof. dr hab.Wladimir Wasilewicz | Kierownik Zakladu Algebry i Geometrii
Afanasiew w Pafistwowym Uniwersytecie Pedagogicznym

w Jarostawiu (Rosja)
Profesor SWPW w Plocku

Dr Maria Chmielewska Dziekan Wydziatu Pedagogicznego Szkoty
Wyzszej im. Pawla Wtodkowica w Plocku
Nauczyciel akademicki, nauczyciel biologii

i wychowania do zycia w rodzinie na réznych
szczeblach edukacji,

Mgr Magdalena Cieslikowska Socjolog, doktorantka na Wydziale Nauk
Pedagogicznych Akademii Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej

w Warszawie

Prof. Natalia A. Demchenkowa Profesor w Togliatti State University (Federacja
Rosyjska)

Nauczyciel akademicki w Instytucie Bliskiego
i Dalekiego Wschodu na Uniwersytecie
Jagielonskim w Krakowie

Dr Krzysztof Dziurzynski

Profesor nadzwyczajny na Wydziale Adaptacji
Spotecznej i Organizacji Pracy z Mlodziezg w
Kaluga State Pedagogical im. K. E. Tsiolkovsky

Prof. nzw. Irina Iwanowa

Absolwentka Szkoty Wyzszej im. Pawla

Mgr Ewelina Jankowska
Wtodkowica w Plocku

Dr Daniel Korzan Nauczyciel akademicki,
Prorektor ds. studenckich i ogélnych w Szkole
Wyzszej im. Pawta Wlodkowica w Plocku
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Mgr Edyta Ledzion-Gawronska

Absolwentka Szkoty Wyzszej im. Pawla
Wtodkowica w Plocku

Mgr Dorota Lewandowska

Absolwentka Szkoty Wyzszej im. Pawla
Wtodkowica w Plocku

Mgr Magdalena Mordziak

Absolwentka Szkoty Wyzszej im. Pawta
Wiodkowica w Plocku, pedagog, informatyk

Prof. dr hab. Antoni Pardata

Profesor w Wyzszej Szkole Handlowej w
Radomiu

Prof. dr hab. Michait Rozkow

Profesor w Instytutcie Badan nad Dziecinstwem,
Rodzing i Edukacja w Rosyjskiej Akademii
Edukacji,

Profesor SWPW w Ptocku

Mgr Radostaw Tarka Absolwent Wyzszej Szkoty im. Pawla
Wtodkowica w Ptocku,
nauczyciel matematyki w szkole podstawowej
Mgr Renata Tarka Absolwentka Wyzszej Szkoty im. Pawta

Wtodkowica w Ptocku,
nauczyciel matematyki i informatyki w szkole
podstawowej

Prof. Roza Uteeva

Profesor w Togliatti State University (Federacja
Rosyjska)

Dr Anna Wozniak

Nauczyciel akademicki w Akademii Leona
Kozminskiego w Warszawie,
Wydawnictwo COR-EORUM

Lic. Agnieszka Zabielska

Studentka studiéw drugiego stopnia w Szkole
Wyzszej im. Pawla Wtodkowica w Plocku
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mgr Marcin Ztociak

Psychopedagog, starszy pracownik socjalny
w Miejskim Osrodku Pomocy Spotecznej w
Sieradzu

Prof. zw. dr hab. Daniela Zuk

Nauczyciel akademicki w Szkole Wyzsze;j
im. Pawta Wlodkowica w Plocku
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Informacje dla autoréw

Autorzy zamierzajacy opublikowac swoj tekst w ,,Edukacji Otwartej”
powinni na adres redakcji dostarczy¢ tekst w wersji papierowej
i elektronicznej w formacie doc lub docx. Tekst powinien spelnia¢ wymaga-
nia wymienione ponizej, ktérych respektowanie utatwi proces redakcyjny.

e Tekst powinien liczy¢ maksymalnie 30 stron formatu A4 , czcionka (Ti-
mes New Roman) tekstu gtéwnego 12 punktéw, interlinia 1.5 wiersza.

® Przypisy powinny by¢ zamieszczone na dole strony, czcionka tekstu
przypisu (Times New Roman) 10 punktéw, interlinia 1 wiersz.

® Przypisy odwotujace si¢ do ksigzek pojedynczych autoréw powinny za-
wiera¢: inicjat imienia i nazwisko autora/autoréw, tytul ksigzki (kursy-
wa), wydawnictwo, miejsce i rok wydania, strone, np.

Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka ogolna, Oficyna Wydawnicza ,,Graf Punkt”,
Warszawa 2000, s. 30.

E. Putkiewicz, K. E. Sielawa-Kolbowska, A. Wilkomirska, M. Zahorska,
Nauczyciele wobec reform edukacji. Raport z badan, Wydawnictwo Aka-
demickie ,,Zak”, Warszawa 1999, s. 25.

e W przypadku powolywania si¢ na tekst w opracowaniu zbiorowym powi-
nien on zawiera¢: inicjal imienia i nazwisko autora wewnetrznego opraco-
wania, tytut wewnetrznego opracowania (kursywa), tytul ksiazki, w ktorej
zostal on umieszczony (kursywg), inicjat imienia i nazwisko redaktora, wy-
dawnictwo, miejsce i rok wydania, strong, np.

B. Szatur-Jaworska, W: Pedagogika spoteczna. Cztowiek w zmieniajg-
cym sig swiecie T. Pilch, 1. Lepalczyk (red.), Wydawnictwo Akademickie
,Zak”, Warszawa 1995, s. 106.

® Przypisy odwotujace si¢ do pracy zbiorowej, gdzie nie wyszczegdlniono
autorow poszczegdlnych rozdzialéw powinny by¢ przygotowane w na-
stepujacy sposob:

W. Lenart (red.), Jak znalez¢ si¢ w kregu edukacji ekologicznej? Regio-
nalne Centrum Edukacji Ekologicznej w Ptocku, Ptock 1998, s. 15.

e W przypadku czasopisma przypis powinien mie¢ nast¢pujaca forme:

K. Denek, Czego pilnie potrzebuje nasza edukacja? ,,Nowa Szkota”, nr 6,
s. 20.

e W przypadku gazety codziennej przypis powinien mie¢ nastepujaca for-
me:

R. Siewiorek, Ciato 2.0: tak zabijemy staros¢, ,,Gazeta Wyborcza”, 26-27
stycznia 2013, s. 24.

e W przypadku dokumentéw, przypis powinien mie¢ forme:

Ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991, O systemie oswiaty, Dziennik Ustaw
z 1991, nr 95, poz. 425.
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Jesli w kolejnym przypisie chcemy si¢ odnies¢ do tej samej publikacji
nalezy zastosowac, np.:

Tamze, s 12.

Artykut powinien zawiera¢ na koncu bibliografie ulozong w porzadku
alfabetycznym, np.

Kwiatkowska H., Tozsamos¢ nauczycieli. Miedzy anomig a autonomig,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005

Lewowicki T., Przemiany oswiaty. Szkice o ideach i praktyce edukacyj-
nej, Wydawnictwo Edukacyjne ,,Zak”, Warszawa 1997.

Pilch T., Lepalczyk 1. (red.), Pedagogika spoteczna. Czlowiek
w zmieniajgcym sie $wiecie. Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, War-
szawa 1995.

Bibliografia w pierwszej kolejnosci powinna zawiera¢ wykaz monografii
1 drukéw zwartych, nastgpnie by¢ uzupelniona o zestawienie czasopism
1 stron www.

W przypadku recenzowanego artykutu / publikacji nalezy poda¢ nazwi-
sko 1 imi¢ autora recenzowanej ksigzki, tytul publikacji / ksigzki, wydaw-
nictwo, miejsce i rok wydania oraz liczbe stron.

Do artykutu nalezy dotaczy¢ streszczenie w jezyku polskim i angielskim
oraz kilka stéw kluczowych w jezyku polskim i angielskim zamieszczone
na poczatku artykutu.

Do artykutu nalezy dotaczy¢ krétkg informacje o autorze.



Procedura recenzowania

Zgodna z wytycznymi Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego.'

[98)

Artykuty kierowane sg do recenzji po wstepnej akceptacji zespotu
redakcyjnego, ktéry ocenia zgodno$¢ nadestanych materiatéw
z profilem pisma, z wymaganiami redakcyjnymi oraz poprawno-
$cig warsztatu naukowego.

Kazdy artykut recenzowany jest przez dwoch recenzentéw, w tym
przynajmniej jeden z nich jest recenzentem zewnetrznym.
Recenzent i autor nie znajg swoich tozsamosci.

Nazwiska recenzentéw poszczegdlnych artykutéw nie sg ujawnia-
ne.

W kazdym numerze znajduje si¢ wykaz recenzentéw opiniujacych
artykuty w danym tomie.

Pelna lista recenzentéw wspotpracujacych z czasopismem jest za-
mieszczana na stronie internetowej czasopisma.

Recenzje wykonywane sg na formularzu recenzyjnym, udostep-
nianym przez redakcje 1 musi konczy¢ si¢ jednoznacznym wnio-
skiem co do dopuszczenia artykutu do publikacji lub jego odrzu-
cenia.

Recenzenci przekazuja wypetnione formularze recenzji do Redak-
cji (drogg elektroniczng, pocztg lub bezposrednio do Redakc;ji).
Recenzja ma charakter opiniodawczy. Redaktor naczelny pode;j-
muje ostateczng decyzj¢ o wydrukowaniu artykutu.

"MNiSW, Dobre praktyki w procedurach recenzyjnych w nauce, Warszawa 2011.
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Formularz recenzji

artykutu zgloszonego do publikacji w ,,Edukacji Otwartej”

Tytut artykutu:

Prosze oceni¢ artykut w skali O — 3, gdzie ,,0” oznacza najgorsze, a ,,3”
najlepsze spetnienie konkretnego kryterium przez oceniany tekst. W zaleznoSci
od charakteru tekstu (teoretyczny, badawczy, biograficzny, itp.) mozna
skorzysta¢ z opcji ,,n.d” (nie dotyczy).

Kryterium 0 1 2 3 n.d.

Naukowy charakter artykutu

Zgodno$¢ artykutu z profilem pisma

Zgodno$¢ tytutl artykutu z jego trescia

Wyrazna i logiczna struktura artykutu

Jasno okreslony cel/cele artykutu

Spetienie okreslonych przez
autora/autorow cel6w

Prawidlowo sporzadzone przypisy

Prawidlowo sporzadzona bibliografia

I P NI EN S ST P
s

Prawidlowo sporzadzone wykresy/tabele

10. Prawidlowo dobrany zakres literatury

11. Odpowiedni jgzyk artykutu

12. Odpowiednio przedstawione zatozenia
metodologiczne

13. Zrozumiale przedstawione wyniki badan

14. Przedstawione wyczerpujace wnioski z
analiz

15. Uwagi dodatkowe:

247



Whiosek:

€ Proponuje przyjac tekst do druku bez poprawek

€ Proponuje przyja¢ tekst do druku po naniesieniu wskazanych wyzej
niewielkich korekt

€ Proponuje dokona¢ w tekScie niezbednych, wskazanych wyzej
wigkszych korekt i przesta¢ go do ponownej recenzji

€ Proponuje odrzuci¢ tekst, poniewaz nie kwalifikuje si¢ do druku
(uzasadnienie powyzej)

Imi¢ i nazwisko recenzenta:

Tytul/stopien naukowy:

Miejsce zatrudnienia:

Data otrzymania teksu do recenzji: - -

Data odestania recenzji: - -
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Zabezpieczenie oryginalnos$ci artykuléw
w ,,Edukacji Otwartej”

Redakcja ,,Edukacji Otwartej” stosuje zalecenia Ministra Nauki
1 Szkolnictwa Wyzszego dotyczace oryginalno$ci artykutdw zamieszczanych na
jej tamach'.
Nie beda akceptowane przejawy nierzetelno$ci naukowej i naruszanie etyki
polegajace migdzy innymi na:
e wymienianiu jako autora publikacji osoby, ktéra nie uczestniczyla w jej
powstaniu lub jej wklad byt znikomy;
® podawaniu si¢ jako autor pod tekstem opracowanym przez inng osobg;
® nieujawnianiu znaczenia roli osoby, ktéra wniosta istotny wkiad
w powstanie publikacji;
¢ innych nie wymienionych przejawdéw nierzetelnosci naukowe;j.
W zwigzku z tym zobowigzuje si¢ autoréw do:
e yjawniania wkladu poszczegélnych autoréw w powstanie publikacji;
¢ poinformowania, ze artykul nie byt wczesniej opublikowany i jest
oryginalng publikacja naukowa oraz nie zostal ztozony do druku
w innym wydawnictwie 1 nie narusza praw autorskich, intereséw
prawnych i materialnych innych oséb.
Ponadto zobowiazuje si¢ autoréw do:
® yjawniania informacji o zrédtach finansowania publikacji, wktadzie
instytucji naukowo-badawczych, stowarzyszen i innych podmiotéw;
e zlozenia o$wiadczenia o oryginalno$ci artykutu oraz przeniesienia
praw autorskich i finansowych na Wydawce — Szkote Wyzsza im.
Pawta Wiodkowica w Plocku.

! https://pbn.nauka.gov.pl/static/doc/wyjasnienie_dotyczace_ghostwriting.pdf
[dostep: 20.12.2014 r.]
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